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Bevezetõ

Ennek a könyvnek már régen meg kellett volna
jelennie. Amikor elõször tanítottam nyolc éven át
egy osztályban, naplót vezettem. Nem szabályo-
san, nem mindennap írtam bele, de olykor leje-
gyeztem a gondolataimat, a megfigyeléseimet,
hogy késõbb emlékezni tudjak rá. Aztán vala-
hogy feledésbe merült, porosodott a fiókban.
Most elhagytam a pályát, már nem tanítok, de pe-
dagógiával foglalkozom. Úgy érzem, meg kell
örökítenem azt a húsz évet, a tapasztalataimat, az
örömeimet és a bizonytalanságaimat, hátha má-
sok tanulnak belõle.

Vannak tudományos pedagógiai könyvek, is-
meretterjesztõ irodalmak, kisregények is, azon-
ban a mai szakmai piacon hiányzik az õszinte, na-
pi gyakorlatról szóló írás. Én nem tudom mi az
oka, talán a pedagógusok nem szeretnek írni,
vagy evidenciának tartják a napi történéseket,
nem látják értelmét azok leírásának. De az is le-
het, hogy munkájuk, gondjaik, megélhetési ne-
hézségeik annyira lekötik õket, hogy eszükbe sem
jut. Most én ezzel próbálkozom. 

Ebben a könyvben megkísérlem leírni azt, mi
volt a fontos számomra a gyerekekkel való kap-
csolatomban, mit jelent nekem a tanulás, hogyan
próbálkoztam felfedezni képességeiket, mit tet-
tem azért, hogy a lehetõségeket kihasználva a leg-
jobban érezzék magukat az iskolában. Mindenki-
ben vannak erõsségek, amelyek alkalmasak a si-
kerek megszerzésére. A mai oktatás nem erre kon-
centrál, hanem inkább a hibákat gyûjtögeti, korri-
gálja, én megpróbáltam valami mást: lehetõséget
adni a gyerekek számára ahhoz, hogy felismer-
hessék, megélhessék a tanulás örömét. Erre azon-
ban nincs recept, nem lehet mintát adni arról, mit
tegyen a pedagógus, ha hangosak a gyerekek,
nem akarják éppen akkor, éppen azt tanulni, amit
tanítanak nekik. 

Nagyon sok öröm � kudarc is � ért ezen a pá-
lyán. Errõl számolok be, s ha valaki csak gondola-
tokat, ötleteket merít belõle, már megérte. 

Benyomások

A második emeleten tanítottam, közvetlen
szomszédságában  a �k� osztálynak  (a  demográ-
fiai hullám következtében lakótelepi iskolánkban
1600 gyerek tanult). �Kísérletisek�� csak így hív-
tuk õket a tantestületben, misztikus titok lengte
körül õket, s azt, amit csináltak. Azt tudtuk, hogy
rengeteg bemutató órát tartanak és Zsolnaiék
rendszeresen mérik õket. Hogy mit is mérnek va-
lójában, arról fogalmunk sem volt. Értékközvetítõ
és képességfejlesztõ program � ez volt a neve a kí-
sérletnek. Valahol Törökbálinton van egy ilyen is-
kola, ott igazgató a program kitalálója, készítõje.
Néhány követõ osztály van még az országban a
mi �k� osztályunkon kívül. Sakkoznak, népitán-
colnak, báboznak, virágkötészetet és még sok
minden mást tanulnak ezek a gyerekek.

Tudni lehetett � így közvetlen közelbõl � mi-
kor jön az ellenõrzés, a bizonyos mérés. Takarí-
tók suvickolták fényesre a folyosót, ragasztgat-
ták a falról leszakadt dekorációt, ami addig nem
nagyon zavart senkit. És csöndnek kellett lenni.
Hiába volt éppen szabadidõ az éppen akkor el-
sõs osztályomban, csöndben kellett tartanom
õket. Néha lázadoztam a felhajtás ellen, nehezen
tûrtem ezt a látszatrendet. Nem lehetett mást
tenni, alávetettem magam és a gyerekeket is.
Máskor a kutya sem nézi mit teszek, mivel töl-
töm a napot, ilyenkor pedig percenként érdek-
lõdnek a vezetõk, milyen órám van, figyelmez-
tetnek a fegyelemre. Félóránként jön az üzenet:
látogató lesz.

A legnagyobb apparátus akkor sürgött-forgott,
amikor maga Zsolnai József megjelenését jöven-
dölték. Ki ez az ember? Zsuzsa kezében remeg a
kávé, Mari percenként vécére megy (õk a kísérle-
ti osztály tanítói) és Kati, az igazgató a bejárati aj-
tót kémleli. Majd a második emeletre futár rohan
lihegve: megérkezett! Itt van. Már az irodában
issza a kávéját. Minden rendben � kémlel körül az
igazgatóhelyettes � fénylik a folyosó, a pedagógu-
sok már beterelték az osztályaikat (jóval becsön-
getés elõtt). Érdekes, csak a harmadikosok nem
izgulnak. Ugyanúgy lökdösõdnek a mosdóban,

Naplószélen
�A kommunikáció nem egyszerûen a szellemi élet alkalomadta orvossága (vagy mérge),
hanem a szellemi élet tápja.� George Gebner
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viháncolnak, Marci vörös feje a virágállvány alól
kandikál ki, Szabolcsék csúszkálnak a frissen fel-
kent padlón, Zsuzsa rimánkodik, fejezzék már be.
Aztán elcsitulnak, a terembõl hang nem szûrõdik
ki, Zsuzsa a teremben, Mari az ajtóban, hogy jelt
adjon, amikor kell.

Most megnézem magamnak. Õsz, kissé poca-
kos, és sugároz valamit, ahogy elvonul az ajtóm
elõtt. Mert persze a kíváncsiság � a tilalmak elle-
nére � kint tartott. �Kezeit csókolom� � mondja
barátságosan. Rámosolygok, alaposan megnéz, s
vezeti tovább a csapatot, akikkel jött, majd bevo-
nulnak a szomszéd terembe. Szóval õ az.

Másfél óra múlva Zsuzsa dühöng, Mari hallgat,
néz maga elé, Zsolnai � kezeit csókolom � távozik,
s vele a tömeg (összesen hatan).

NYIK-et akarok tanítani! Ez ugyan csak része
az egésznek, de ami az anyanyelvi tanítást illeti,
komplett program. Kulcsot szereztem és megles-
tem a k-sok taneszközeit. Titokban lapozgattam a
füzeteiket és hallgatóztam a falnál. Része akarok
lenni ennek a misztikumnak, látni akarom, mire
képes a program, érzem, hogy ez az ember vala-
mi olyat tud, amit az egész közoktatás évek óta
nem bír kiizzadni magából. Látom a k-sokat na-
ponta, mások, mint a többiek, kulturáltak, kedve-
sek, nyitottak és fantasztikus szókinccsel beszél-
nek. NYIK-et kell tanítanom és tanulnom!

A nyári felkészítõn meginogtam: mennyi min-
dent nem tudok magam sem, nemhogy tanítani.
Mély hangsor, magasak, szószerkezetek, predi-
katív, morféma, fonéma. A fõiskolai diplomát az
ablakon dobhatom ki. Nincs visszaút, jelentkez-
tem már, döntöttem. Pedig kényelmesebb lett vol-
na, ha szépen olvasgatjuk a Gubancot, elõbb-
utóbb rutinná válna, minek nekem új dolgokba
fogni, tanulni. A tanfolyamon Zsolnai személye-
sen is megjelent olykor. Nem láttam, mikor belé-
pett a terembe, de azonnal érzékelni lehetett: az
elõadónak elcsuklott a hangja, elvörösödött a
stáb, némi zavar keletkezett a jól megírt forgató-
könyvben. A Tanár úr! Rövid idõ alatt a terem fó-
kuszává vált, már a hallgatóság is az õ arcát fi-
gyelte. Elégedetlen?

Utolsó napon záróbeszédet mondott. Szug-
gesztív, lelkes, kíméletlen. Az idegen szavakat
csak nagyjából értettem. Figyeltem a többieket.
Õk is.

A kezdet

Augusztusban összegyûjtöttem az óvodából
érkezett személyiséglapokat. Lássuk, milyen lesz
az új osztályom! �Alkoholista szülõk�, �elvált

anyuka egyedül neveli�, �a gyerek túlmozgásos�,
�korrekciós osztályba ajánlott�, �nem kommuni-
kál senkivel�  �és így tovább. Pontosan a hetedik
lapnál hagytam abba. Nesze nekem NYIK! Gon-
dosan elsüllyesztettem a papírokat és gyorsan el-
felejtettem azt a hetet is, amit elolvastam. Min-
dennap beugrottam az iskolába, megérkeztek-e a
tankönyvek, hogy elõre tanulmányozhassam.
Szeptember második hetében már valóban elfo-
gott az idegesség. A párhuzamos osztály megkap-
ta, én pedig csak húzom az idõt, a tanfolyamon
hallottakból élek. Mesebefejezés, mondóka, kis-
csoportos kommunikáció. De mikor írunk, olva-
sunk? A folyosón féltékenyen hallgattam: ma, má,
mé, mi, mú� Nálunk semmi. Játszunk, beszélge-
tünk naphosszat. Szünetben telefonáltam, októ-
berre ígérik. Elhatároztam, nem várok tovább. In-
dulatosan kopogtam egy ajtón az Oktatáskutató
Intézetben. Elõzetes bejelentkezéssel Zsolnai Ma-
rika fogad. Közlöm, vissza az egész, nem csiná-
lom a NYIK-et, se vázolólap, se könyv, a szülõk is
bejönnek lassan, a szomszéd gyerek már teleírt
egy füzetet és nagypapát, nagymamát olvas a Gu-
bancból. Na persze ez némi blöff volt, mert a szü-
lõket egyáltalán nem érdekelte, mit csinál a gye-
rek az iskolában, néha érte jönni is elfelejtettek.
Így aztán Zsolnai Marikát is sikerült rövid idõ
alatt fölidegesíteni, telefonált ide-oda, ígérte, sze-
mélyesen elintézi, karácsonyra meglesznek az
áhított könyvek, munkafüzetek, vázolólapok,
minden, ami kell.

Békásmegyerig eldöntöttem, lehet bármilyen
nagyszerû ember ez a Zsolnai, az osztályom és én,
fájdalom, de nem fogjuk megismerni a nyelvi-iro-
dalmi-kommunikációs programját. Azonnal meg-
vettem huszonnyolc Gubancot, Írni tanulok-ot.
Másnaptól megnyugodva javítgattam maszatos
betûiket. Egy hét sem telt bele, megunták. Mond-
jak mesét, hogy befejezhessék! Mikor csinálunk
megint légzõgyakorlatot? És a sarokban sose be-
szélgetünk már? Újabb álmatlan éjszakák.

Gubanc ugyan megnyugtatta tanítói lelkiisme-
retemet, de a pedagógusszerep kötelességei nél-
kül nekem is nagyobb kedvem lett volna drama-
tizálni, verseket elemezni, tanulni. Aztán egy ne-
héz hétvége után ismét döntöttem: menjen a betû
a hagyományos tankönyvekbõl és az egyetlen
NYIK-es saját példányomból az összes többi. Leg-
feljebb titokban tartom. Merthogy azt hallottam,
Zsolnaiék nem engedik �csak úgy� használni az
eszközeiket, nem szabad ebbõl is egy kicsit, abból
is. Eközben az alsós szakfelügyelõ (akkor még
volt ilyen) szorgalmasan látogatta az iskolát. Elé-
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gedetten nyugtázta, amit nálunk tapasztalt, a gye-
rekek írnak, olvasnak, mint bármelyik más elsõ-
ben. Igaz, nem mindent tart ugyanott, nem egy-
szerre történnek a dolgok, meg az ülésrend is ki-
csit más, de nem rótt meg érte.

Aztán karácsonyra csomagot kaptam. Ekkora
meglepetésben rég nem volt részem, huszonki-
lenc NYIK-es könyv, a teljes második félév. Jézus
Mária! Már az elsõ lapon a gyerekek számára tel-
jesen ismeretlen feladat: alkoss predikatív szó-
szerkezetet az alábbi szavakból! Na, abban a téli
szünetben lettem igazán pedagógussá.

Elsõ bé

Kétségem nem volt afelõl, hogy ezeknek a gye-
rekeknek ez a program kell. A sokoldalúságával,
sokszínûségével, érdekességével és azokkal az ér-
tékeivel, amelyeket napról napra belsõ értékké,
sok esetben életmóddá formál gyerekben, felnõtt-
ben egyaránt. Ám hazudnék, ha azt állítanám, én
ezt kezdettõl így gondoltam, így láttam. Most
azonban az évek távlatából ez jut eszembe. Hi-
szen azok apró részletek voltak, amelyeket meg-
valósíthatatlannak tartottam, illetve személyisé-
gemmel összeegyeztethetetlen módszerek egy-
egy tananyagrész elõírásánál. Azt annak idején
valóban súlyosnak éreztem, nem is tudtam volna
hitelesen közvetíteni. Ilyen volt például a hibaja-
vítás. Az instrukció szerint nekem kellett volna
hibás szavakat írni a táblára, hogy a gyerek javít-
hasson. Erre semmilyen erõ nem kényszeríthet �
gondoltam, és az ilyen jellegû feladatokat más-
ként oldottam meg. A programot sohasem elõ-
írásnak, inkább leírásnak használtam.

Az elsõ szülõi értekezletre nagyon felkészül-
tem, fontos, hogy jó benyomást keltsek. Tapaszta-
latból tudom, ilyenkor méregetik az embert,
számtalan kérdést tesznek föl, lesik, hogyan rea-
gál. Elég szigorú lesz-e fékezhetetlen fiamhoz,
elég megértõ lesz-e, a gyermekem olykor még be-
pisil, nem ijed-e meg tõle szorongó kislányom�
és ehhez hasonló gondolatokat feltételeztem. Rö-
vid bemutatkozás után egy 36 fogalomból álló lis-
tát tettem a szülõk elé, mit várnak tõlem tulajdon-
képpen, mit tartanak õk fontosnak. Meglepett az
eredmény. Mindenkinek a számára 5 legfonto-
sabb fogalmat kellett aláhúznia. Legtöbben azt kí-
vánták: jó fellépésû legyen, szeressen olvasni,
kedves, magabiztos, találékony legyen a gyerek.
Ez a lista végigkísérte a nyolc évet, igyekeztem az
igényeket szem elõtt tartani. Évente készítettem

elégedettségvizsgálatot, fölírtam a választott fo-
galmakat és egy ötfokú skálán bejelöltettem a
szülõkkel, szerintük hol tartunk most. Számomra
ez igen hasznos volt, tudtam, miben kell fejlõd-
nöm és fejlesztenem a gyerekeket, mi az, amit jól
csinálok.

G. csapzottan, zsíros hajjal küszködve birkózott a be-
tûkkel a hármas csoportban, a leggyengébbek között.
Láttam az erõfeszítését, szívósan dolgozik, de nem
megy, sehogyan sem áll rá a keze. Vékony ujjait szorít-
ja a ceruzára, papírja már egészen maszatos a könnye-
itõl. A légzõgyakorlatnál fölvidul, gyönyörûen artiku-
lál, a hangok érthetõen, elõírásszerûen potyognak ki a
száján. Mikor versekrõl beszéltünk, egészen lázba jött,
különös fantáziával magyarázta, mi történik a sorok-
ban, milyen képeket lát maga elõtt, mikor a verset hall-
ja. Gyakran megkönnyezte a szomorú, vagy szomorú-
nak vélt szavakat, máskor kacagott a rímeken. Félénk-
sége lassan oldódott.

Egyszer elaludt a padon. Alkoholista szülei éjjel ve-
rekedtek, õ az anyját féltette. Ez a helyzet a 8 év alatt
semmit sem változott, noha néhány elvonókúra hatásá-
ra pillanatnyilag javultak az állapotok. Nyolcadik osz-
tály elvégzése után intézetbe került, onnan járt gimná-
ziumba. Sajnos az otthonról való menekülés egy rémes
bandához való csatlakozást eredményezett. Az intézet-
bõl többször elszökött, éjszakai mulatókban táncolt. Ma
már gyereke van, egyedül neveli, munkanélküli segé-
lyen él.

E. mindenbe beleszólt, mindenkit utasított, állandó-
an felháborodott, reklamált. A feladatokat könnyen,
gyorsan megoldotta, aztán diskurált. Szerette, ha körü-
lötte forog a világ, mindegy, mi történik, csak õ fontos
legyen. A családban a legkisebb, a harmadik lány. Az
apja rég elhagyta õket, E. azt sem tudta, hol él. �Anyu
nem szerette, mert sokat ivott.� Gyerektartást sem fi-
zet. Talán hetedikes volt a kislány, mikor az apa meg-
halt. Az anyjának van egy 10 évvel fiatalabb barátja,
vele nagyon jó a kapcsolata. A legidõsebb lány sokáig
ideggyógyászati kezelés alatt állt, majd elköltözött ott-
honról. Aztán a középsõ is. E. gyakorta válogatta a ba-
rátait, most együtt él egy igazán rendes fiúval. A kö-
zépiskolát jó eredménnyel végezte.

G. sosem tudott nyugton ülni a fenekén. Értelmes,
jó képességû gyerek, vág az agya. De közben ceruzát
hegyez, vagy radírból, tollból vitorlás hajót épít. Min-
dig tudja hol tartunk. Ha elveszem a hajót, már nem fi-
gyel. Vonalzófarigcsálás közben mondja a leghaszno-
sabb gondolatokat. Apja másodszor nõsült, s a mosto-
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hafia éppen G-vel egyidõs, ugyanazon a folyosón, a
párhuzamos osztályban tanult. Az apa mindennap
négykor elvitte S-t, G. a mosdóban ötig sírdogált egye-
dül. Ha valamelyik osztálytársa észrevette, máris leta-
gadta és kínos mosollyal ment a többiek közé. Megkér-
tem az apukát, ne jöjjön a másikért, vagy vigye el négy-
kor õt is. Megértette, többet nem jött az iskolába. Nyol-
cadik után G. elvégezte a középiskolát, ma egyetemista,
számítógépekkel foglalkozik. Fél évig Amerikában volt
ösztöndíjjal.

Sz. nem beszélt. Sem otthon, sem az óvodában. So-
ha, senkivel. Néha a nagymama húzott ki belõle vala-
mit. Azt mondta az apja, mindegy, mit csinálok vele,
de ha egyszer megszólal, õ kezet csókol nekem és míg él
áldani fog. Október 16-án Sz. jelentkezett. Igaz kicsit
félénken, bátortalanul, de emelkedett a keze. Addig
szinte nem is reagált. Tette, amit kell, de meg sem nyik-
kant. Ezen a napon azonban föllendült a keze. A léleg-
zetem is elállt. Óvatosan megkérdeztem, mit szeretne.
Õ akar a tenger lenni a mesejátékban. A gyerekek nem
csodálkoztak, vagy ha igen, nem mutatták. Kezdettõl
jól elfogadták a másságot. Talán azért, mert felismerték,
itt kivétel nélkül mindenki más. Mások, mint a többi
gyerek, de egymástól is különbözõek. Szóval a tenger.
Mikor kellett, csobbant egy nagyot, hangosat, aztán
büszkén helyrevonult. Késõbb sem beszélt sokat, inkább
írt. Képregényt, ifjúsági regényt. Fantasztikus gondo-
latai vannak. Az apja elköltözött otthonról, mikor Sz.
negyedikes volt, az énektanárnõvel élt együtt. Anyját
erõsen megviselte ez az állapot. Mikor a gyerek gimna-
zista lett, az apa visszaköltözött, s rá egy évre meghalt.
Sz. igaz, egyszer osztályt ismételt, de elvégezte a gimit.
Az öccsét is tanítottam.

Kezdettõl csodáltam, milyen nagy a beszédigé-
nyük. Örökké a földön ültek volna hallgatni egy-
mást, magukat. Egy-egy vers úgy megindította a
gondolataikat, folyt belõlük a mondanivaló, a
fantázia. Valahogy mindig belekeveredett a való-
ság, az életük, az érzéseik, a mindennapjaik, a
problémáik. Már fél év is eltelt, mikor megértet-
tem a szörnyû hiányt, õk nem beszélgetnek a szü-
leikkel. Az otthoni társalgás kimerül abban, hogy
�feküdj le, mosakodj, gyere vacsorázni stb.� Való-
di beszélgetések nincsenek. Töprengtem, be lehet-
e ebbe avatkozni, hogyan fordítsam a szüleiket fe-
léjük. Elindítottam egy játékot, �Napi kérdés�
volt a neve. A feladat abból állt, hogy este lefek-
vés elõtt mindenki fölteszi a � megállapodás útján
született � közös kérdést, pl. ilyeneket: mi volt
apu kedvenc étele gyerekkorában, hogy hívták
anyu barátnõjét, mit kapott karácsonyra, mikor 7

éves volt stb. Eleinte egyszavas, tõmondatos vála-
szok érkeztek, majd néhányan rövid történeteket
mondtak. Késõbb már idõhatárokat kellett szabni
a megbeszéléseinknek, mert hosszú emlékezések
következtek. Sikeresnek éreztem ezt a játékot, el-
kezdtek otthon is beszélgetni, s amilyen lendület-
tel indult, ugyanolyan fokozatosan lecsengett.
Második, harmadik osztályban már csak ritkán
volt szükség a felelevenítésre.

Zsolnai tanár úr egy történetet mondott egy-
szer Pistikérõl, aki tanulni akart, de nem tudott, a
tanító néni nem hagyta, ugyanis õ tanítani akart.
Ez a szomorú kép a pedagógus szemléletérõl az-
óta is gyakran eszembe jut. Tudtam, én nem aka-
rok ilyen tanító néni lenni.

A füzetekkel nem voltam elégedett. Egy ilyen
kicsi gyerek apró vonalakat rajzoljon vékony csí-
kok közé! Ráadásul pirossal huzigáljam alá, ami
nem sikerült, kilóg a sorból, maszatos, vagy nem
eléggé kerek, egyenes, szabványos? Annak idején
az én füzetemben is voltak piros jelek, szégyell-
tem is nagyon. A saját gyerekeim sem jártak más-
képpen, szemlesütve mutatták meg a tanító néni
igazításait, majd gyakoroltunk esténként, hol sír-
va, álmosan, hol mindenféle ígéretek reményé-
ben. Mi lenne ha � gondoltam � megfordítanánk a
dolgot? Csak azokat jelölöm meg pirossal, egy
szép karikával bekerítve, ami szinte tökéletesen
sikerült. Ennek aztán az lett az eredménye, hogy
izgalommal várták, melyikre rakom a karikát,
melyikkel vagyok elégedett. Mondanom sem kell,
még a legcsúnyábbak között is mindig akadt egy,
amelyik megérdemelte a pirosat! Késõbb már ma-
guk ajánlották, melyik betûre lenne érdemes jelet
tenni. És elégedetten másolgatták azt az egyet,
ami sikerült. Néha többet is, mint számítottam,
mert több és több piros karikára vágytak. Nincs
sírás, otthoni, vég nélküli gyakorlás, írtak örö-
mest.

A személyközpontú megközelítés jól jött. Amit
addig ösztönösen csináltam, már elmélettel is iga-
zolhatóvá vált. Talán a pedagógia tudományában
nem ez a sorrend és esetleg szégyellnivaló is, hi-
szen elõbb a koncepció, aztán a végrehajtás, ám
mentségemre szolgáljon, mindig igyekeztem föl-
ismerni azt, hogy mit nem tudok, mik a hiányos-
ságaim és megkeresni a lehetõséget a fejlõdésre, a
változásra. Ancsel Éva szerint : a tudható nem tu-
dása nem puszta hiány, hanem bûn. Meg kell ta-
nulnom mindent, ami pedagógia, mert ha már ezt
csinálom, legalább jól csináljam.

1984 nyarán ismerkedtem meg Szegeden Carl
Rogers tanaival.
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A Rogers és munkatársai által kidolgozott
módszer lényege, hogy a pedagógus szakít az oly
megszokott tananyag-centrikus oktatási formá-
val, s tanulóközpontú lesz. A tanár nem direkt
módon akarja átadni tudását a tanulóknak, csu-
pán megteremti azt a légkört, amelyben a gyerek
érdeklõdik és tanulni akar. Ezáltal az iskola kény-
szerû jellege megszûnik, helyette izgalmas, érde-
kes színterévé válik a természetes kíváncsiság ki-
elégítésének.

A személyközpontú megközelítés lényege te-
hát:
� az empátia (minél empatikusabb egy tanár, an-

nál õszintébbekké, nyíltabbakká válnak a tanu-
lók)

� a kongruencia (azonosul önmagával, érzéseivel,
indulataival, s nem bújik szerepe mögé)

� feltétel nélküli pozitív elfogadás (a gyerek érzi,
hogy személyisége elfogadott, bármit tesz, a tet-
tei minõsülnek, s nem õ maga, a kritikát saját
fejlõdése érdekében használja föl)
Ezt az elméletet próbáltam tehát a gyakorlat-

ban � most már tudatosan � alkalmazni.

A képesség szerinti differenciálást � mint mód-
szert � használtam már elsõ osztály október-no-
vemberétõl. A csoportok ugyan mobilak voltak,
mégis hamar kialakult egy olyan társaság, akik
kedvük, igényük szerint önállóan dolgozhattak.
Megbeszélték a feladatokat, segítséget kértek és
adtak egymásnak, közösen gondolkodtak. A ve-
lük való kapcsolatomban léptem ki elõször a ha-
gyományos tanárszerepbõl. Egyre kevésbé irányí-
tottam közvetlenül a munkájukat, értékeltem ér-
deklõdésüket akkor is, ha az nem kapcsolódott
szorosan a �tananyaghoz�. Olyan légkört sikerült
teremteni, amelyben legfõbb elvárásom az volt,
hogy gondolkodjanak. Számtalanszor elakadtak
egy-egy feladat megoldásánál, ekkor leültem kö-
zéjük és beszélgettünk a problémájukról. Mihelyt
megfogalmazták, valójában milyen ponton akad-
tak el, már maguktól a helyes irányba léptek.
Egyenként elmondták, mit gondolnak a feladat-

ról: ezekben a megállapításokban, kérdésekben
elõfordultak butaságok és igazán okos gondola-
tok. Figyeltek egymásra, továbbvitték a hasznos-
nak tûnõ véleményeket, majd eljutottak a megfe-
lelõ válaszokig. Az eredménynek nagyon örültek,
közös munkának és sikernek tekintették az
együttmûködést. Például a szólások és közmon-
dások magyarázatát különösen élvezték. Igaz,
hosszabb idõt vett igénybe ez a �facilitálás�, mint-
ha a szó hagyományos értelmében lévõ tanítási
technikákat alkalmazom, de az öröm és az elége-
dettség saját teljesítményükkel jobban motiválta a
gyerekeket. Nekem gyakran voltak dilemmáim,
néha erõs vágyat éreztem, hogy megmondjam
egy-egy holtpontnak tûnõ pillanatban a helyes vá-
laszt, elvesztettem a türelmemet, mégis ellenáll-
tam a kísértésnek. Tartottam a szülõktõl is, talán
azt a következtetést vonják le: nem tudok tanítani,
nem mondom meg, amit kell, esetleg magam sem
tudom, azért hagyom, csináljanak, amit akarnak.
A gyerekek viszont egyre érthetõbben, választéko-
sabban fejezték ki gondolataikat és egyre kíván-
csibbak lettek, elsõsorban önmagukra.

Teljesítményfüzet

A nagy mennyiségû tananyag ellenére megpró-
báltam elérni, hogy saját idõbeosztás szerint ha-
ladjanak. Mindennap följegyeztem a táblára, amit
meg kell tanulnunk, s azt is, milyen könyvben és
tankönyvben nézhetnek utána. Ezt a gyerekek is
megtették az ún. teljesítményfüzetben. Amikor
dolgoztunk, elõfordult, hogy néhányan a könyv-
tárban ültek, mások a folyosón, a tanterem külön-
bözõ pontjain és együtt tanultak. Harmadik osz-
tályosok voltak, amikor egyre több tanulónak volt
lehetõsége erre az önálló tanulásra. A teljesít-
ményfüzetben azt is feljegyezték, kitõl kaptak, il-
letve kinek adtak segítséget a feladatok elvégzé-
sénél. Majd egy ötfokú skálán értékelték aznapi
teljesítményüket. Egy példa a füzetbõl: 

Feladat Megoldás

1. Szószerkezetek átalakítása Edittel, Nórával (Nóra sem tudta)

2. Ismeretterjesztõ szöveg feldolgozása Segítettem Gabinak, Andreának

3. Fóliára írt szavak csoportosítása Együtt csináltuk az 1. csoporttal 

Egyéni teljesítmény

1��2��3��4��5
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Hamarosan kialakult egy �munkamegosztás�:
kezdetben egyenként gondolkodtak, majd felosz-
tották a kutató jellegû munkát, sokszor elmagya-
rázták egymásnak, mire jutottak. Legnagyobb
problémát az önértékelés jelentette számukra, ele-
inte alul-, illetve fölülértékelték magukat. Ez a
szakasz aránylag rövid ideig tartott (néhány hó-
nap), ugyanis az ellenõrzés során én azt tartottam
legfõbb érdemnek, értéknek, ha reális volt az ön-
értékelésük. Számomra nehézséget jelentett az
idõbeosztás, nem felelt meg a hagyományos 45
perces óra, de a szünet sem volt elég. Gyakran
dolgoztak 60�70 percig és negyedórát, félórát pi-
hentünk. Ez nehezen fért meg a hagyományos la-
kótelepi iskola rendjébe, konfliktust okozott, amit
kezelnem kellett a kollégákkal, az iskolavezetés-
sel. Visszatérve a teljesítményfüzetre, sikerült el-
érni, hogy ne csak arra törekedjenek, hogy mara-
déktalanul elvégezzék a feladatokat, hanem reáli-
san is értékeljék magukat. Sok beszélgetés témája
volt az értékelés, az önértékelés, a különbözõ te-
rületeken való teljesítés, a siker. A differenciált fel-
adatok minden csoportban nehezedtek, viszont a
munkatempó gyorsan javult.

Közben kialakult egy versenyszellem, amely
motiválta a gyerekeket, ugyanakkor nem okozott
különösebb nézeteltéréseket, hiszen mindenki
számára akadt olyan terület, ahol õ lehetett a leg-
sikeresebb. Talán ez volt az oka: az osztályban ki-
alakultak a szerepek. Nem pont arra gondolok,
hogy ki a virágfelelõs, a hetes, vagy a táblamosó,
inkább a legjobb táncosok, a legsegítõkészebbek,
a szervezõk, a könyvtárban legjobban kiigazo-
dók, a jegyzetelõk, stb. Persze nem állandóan
használtuk ezt a fajta tanulást, nálunk is volt fron-
tális tanítás (inkább elõadás), nagy közös beszél-
getés, amelyben mindenki részt vett, vagy bármi
más technika, ami a hagyományos iskolából is-
meretes.

Új szöveg feldolgozása

Egy ismeretlen szöveg feldolgozása hagyomá-
nyos módon úgy történik, hogy a pedagógus a
gyerekek elõzõ tapasztalataira építve elõkészíti a
témát, többnyire beszélgetéssel.

Arra gondoltam, mi lenne, ha õk maguk készí-
tenék föl magukat az új ismeretek befogadására.

Ez úgy történik, hogy csupán a könyvnek egy
oldalszámát mondom meg, a gyerekek elolvassák
a címet és megpróbálják kitalálni (közös beszélge-
téssel), mirõl szólhat az olvasmány. Ezután kérdé-
seket tesznek föl, amelyekre választ szeretnének

kapni. Már alig várják, hogy végre elolvashassák
a mesét, vagy ismeretterjesztõ mûvet. Feltehetõen
így jutottak el odáig, hogy � eltérõen korosztá-
lyuk átlagától � ebben az osztályban a gyerekek
tudnak és szeretnek olvasni. Elõfordult több cso-
portban, többféleképpen képzelték a tartalmat,
ilyenkor jót mulattak a félreértéseken, élvezték a
nagycsoportban történõ megbeszéléseket.

Az elsõ idõben szinte minden figyelmemet arra
fordítottam, hogy minél érdekesebbé tegyem szá-
mukra a tanórákat, gyakran játszottunk, nevetgél-
tünk, meséltünk. Készítettem egy ún. tanterv-ki-
egészítést is, amely az iskolába lépés elsõ napjától
kezdve alkalmazható az anyanyelvi órákon, illet-
ve a szabadidõs foglalkozásokon. Ez egy játékok-
ból álló sorozatot tartalmaz, részben Zsolnai Jó-
zsef munkáira támaszkodva (részben a pszicholó-
gusok által végzett felnõtt-tréningekbõl adaptál-
va), illetve Montágh Imre játékaiból összegyûjtve
azokat, amelyek leginkább segítik a kommuniká-
ciós készségek fejlesztését. Az egyéni ötletek alap-
ján készült gyakorlatok megtervezésében arra tö-
rekedtem elsõsorban, hogy olyan megtanulható
élethelyzeteket alakítsunk ki, amelyek a való élet-
ben gyakran elõfordulnak és nem mindegy, hogy
miként viseljük el azokat. A játékokat az elsõ, il-
letve második osztályban kipróbáltam, tehát né-
hány gyakorlati elemzést is tartalmaz. Természe-
tesen itt sem szabad mereven ragaszkodni a leír-
takhoz, számos feladat hárul a pedagógusok kre-
ativitására, improvizációs tehetségére, adaptációs
lehetõséget nyújtva az általa foglalkoztatott gye-
rekcsoport szintjének megfelelõ változtatásokra.

Szigetek

Bármennyien játszhatják. A földre helyezünk
néhány csomagolópapírt. A gyerekek sétálgatnak
a papírok között, vagyis �úsznak a vízben�. Bizo-
nyos jelre (taps, fütty, zene leállása stb.) mindenki
felugrik a papírra. Aki lemaradt, kiesik. A papíro-
kat fokozatosan megszüntetjük, egyre kevesebb
marad. A végén hajtogathatjuk is, egyre kisebbre.
(A közismert székfoglaló mintájára készült a já-
ték, annál valamivel bonyolultabb, nagyobb fi-
gyelmet és gyorsaságot igényel.)

Megbeszélés: kik azok, akik leghamarabb estek
ki a játékból, ki volt erõszakos, tolakodó, ki lökdö-
sõdött stb.

Október végén 26 elsõ osztályos gyerekkel ját-
szottuk kb. 15 percig a játékot. Nagyon tetszett
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nekik a szituáció, hamar megértették a szabályt,
külön föl kellett hívni a figyelmet, sétálgatás köz-
ben ne lépjenek a papírra, de még így is állandó-
an a �szigetek� körül nyüzsögtek. Voltak, akik
durván félrelökték társaikat, akadtak, akik még a
papírról is letolták a többieket. Néhányan csak
óvatosan sétálgattak, s lemondtak arról, hogy a
szigetre kerüljenek, a tolongásban nem vettek
részt. A játék megbeszélése során (indirekt veze-
téssel) a gyerekek lesújtó véleményt alkottak a to-
lakodó, erõszakos viselkedésrõl. 

Kb. 3 hét múlva a gyerekek kérésére megismé-
teltük a játékot (ez idõ alatt nem beszéltünk róla).
Legnagyobb meglepetésemre már az elsõ alka-
lommal kiderült, hogy kifejezetten kerülik a papí-
rokat, udvariasan tessékelik egymást, alig akadt,
aki végül rálépett a szigetre. Szemük sarkából fi-
gyelték, most elégedett vagyok-e. Nem lehetett
tovább játszani. Fontosabb volt a megfelelni aka-
rás, mint a gyõzelem. Némi tanácstalanság után �
berekesztve a játékot � inkább beszélgetést kezde-
ményeztem az illemrõl, az udvariassági szabá-
lyokról, s helyzetgyakorlatokat végeztünk.

Mindenesetre mély hatást tett rájuk a szigetjáték.

Portré

Különbözõ színes újságokból arcképeket vág-
tunk ki. Mindenki választott egyet, hosszasan fi-
gyelte, megpróbálta elképzelni, ki lehet az illetõ,
hol dolgozik, milyen körülmények között él stb.
Késõbb azt is igyekeztek megállapítani, milyen bel-
sõ tulajdonságaik vannak. Eleinte pusztán bemuta-
tásról volt szó, megjeleníteni a képen látható sze-
mélyt. Megélhetési gondokkal küszködõ ápolónõ-
tõl kezdve, többszörös gyilkosokkal ismerkedtünk
meg a képek alapján, a szabadon szárnyaló gyer-
meki fantázia útján. Érdekes volt megfigyelni, hogy
amikor a bemutatott személyek életébõl egy-egy
történetet meséltek el, az többnyire szomorú, meg-
rázó esemény volt. Nagyon szívesen játszották a
portrézást, ezért fokoztuk a beleélést, mégpedig
úgy, hogy egyes szám elsõ személyben mutattuk be
az illetõt. Egy csapásra megszûntek a csupa negatív
tulajdonságokkal rendelkezõ emberek, noha a gye-
rekek továbbra is bõven beleszõtték fantáziájukat.
Mégis mindinkább a valóság dominált a �kép-sze-
mély� történeteiben. Nagyszerûen adaptálták saját
kudarcaikat, problémájukat az idegen ember életé-
be, szinte hihetetlen, mennyi görcsöt, feszültséget
oldott fel az, hogy más lény konfliktusait mondhat-

ták el a maguké helyett. A �sztorik� azonban még
mindig szomorúak voltak, emocionálisan mélyen
átéltek. Úgy tûnik, az örömöket természetesnek ve-
szik, nem érdemes beszélni róluk, a fájdalom vi-
szont sokáig megmarad a lelkükben. Mindössze az
jelentett némi nevetnivalót a gyerekek számára, mi-
kor a kép és a megjelenítõ között külsõre nagy volt
a különbség. (Pl.: álmodozó, barnaszemû, feketeha-
jú kislány egy kopasz, sovány öregember arcképét
tartotta a kezében és mesél: Tanyán élek, távol a fa-
lutól, s egyáltalán minden lakott területtõl. Van egy
fiam, beköltözött a városba a családjával. Idõnként
meglátogatnak. Nagyon szeretem az unokáimat.
Mindent magam csinálok, állatokat tartok.)

Kapcsolatteremtés

A �portrézás� folytatása ez a játék, arra épül. Két,
három képet kell választani, s közöttük valamilyen
kapcsolatot létesíteni. Így történetek születtek ut-
cai, közlekedési balesetekrõl, válófélben lévõ há-
zaspárról, külföldre utazó tudósról, stb. Nagyon
szerettek a képekkel fantáziálni, egyre humorosabb
volt a mese, ezt díjazták maguk között leginkább.
Késõbb maguk találták ki ennek a játéknak a külön-
féle változatait. Például bizonyos helyzetekhez kö-
tötték az emberek kapcsolatait, vagy bábuként al-
kalmazták a képeket, párbeszédeket alkottak stb. A
gyakran látott képek aztán idõvel kategóriákat je-
lentettek: volt rosszindulatú, veszélyes figura,
örökké jókedvû, lezser, fáradt, feledékeny, veszeke-
dõs, gyáva alak.  

A játék szinte megunhatatlanná vált, szabad ide-
jükben is szívesen folytatták.

Tulajdonságok

Néhány emberi viselkedésformát vagy tulajdon-
ságot írtunk cédulákra és összegyûjtöttük egy borí-
tékban. Ilyeneket például: dühös, kényes, humoros,
magabiztos, gyanakvó, kimért, jószívû, aprólékos,
dicsekvõ, stb. A játékosok egyet-egyet kihúznak be-
lõle, még egymásnak sem mutatják meg. Egy jele-
netet rögtönöznek, melyben a kihúzott tulajdonság
eljátszása dominált. Akiknek sikerült kitalálni,
folytathatták új kártyákkal a jelenetet, vagy újat ta-
lálhattak ki.

Ez a játék szintén nagy sikert aratott, gyakran
szünetekben is ezzel foglalkoztak, elemezték a szí-
nészi teljesítményt is.
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A gyerekek annyira megszokták a játékosságot,
hogy szinte minden témához találtak ki maguktól
eljátszható, lejátszható dolgot. Például a helyhatá-
rozós szószerkezet tanulásánál két részre osztották
az osztályt, az egyik felének (hol kérdésre felelõ)
helyhatározóragos fõnevet, a másik felének igét
kellett kitalálni (egyes szám elsõ személyben), egy-
mástól függetlenül. Ezután párba állva mondták,
amit eredetileg gondoltak. Igen vicces szószerkeze-
tek születtek, például ûrhajóban táncoltam, játszó-
téren vacsorázom, sapkában birkóztam, stb.

Bíróság

Tudvalévõ, bármilyen módszert alkalmaz a pe-
dagógus, a személyisége hat leginkább a tanulókra.
Nagyon fontos tehát, hogyan, milyen irányba befo-
lyásoljuk õket. Mindannyian jól ismerjük a példá-
kat, amikor a tanító néni tájszólással beszél, a gye-
rekek is követik, vagy netán beszédhibás, a tanulók
beszédében is ugyanazok a hibák fordulnak elõ.
Amilyen annak a felnõttnek az értékrendszere, a
szokásai, a személyisége, akivel a legtöbb idõt töl-
tik, maguk is átveszik azokat, követik a mintát. 

Egyik alkalommal történetet olvastunk egy sik-
lóról, akinek a szájából az író kimentett egy kisma-
darat. Túl azon, hogy megértették a kismadár meg-
mentését, helyesnek is találták, viszont izgatta õket
a sikló további sorsa. Egyesek szerint bezárták egy
sziklaüregbe, hogy ne okozzon több kárt, mások
azonnal elpusztították volna, vagy ketrecben etet-
ték volna a kismadarakon kívül bármi mással. A
vélemények megoszlottak. Valaki megjegyezte: ez
olyan mint egy bíróság. Innen született az ötlet,
megígérte nekik, másnap törvényt ülünk a sikló fö-
lött. Reggel izgatottan fogadtak, a termet berendez-
ték, választottak védõ és vádlóügyvédeket, tanú-
kat, de még esküdtszék is volt. A fõügyész megnyi-
totta a hivatalos tárgyalást, egy hatalmas kalapács-
csal csendre intette a hallgatóságot. A tények ismer-
tetése után a vád képviselõje fölsorakoztatta azokat
a pontokat, amelyek a sikló bûnösségére utalnak (a
védtelen kismadár, az elõre megfontolt szándékos-
ság, a visszaesõ bûnözés stb.). Miután a védelem is
megszólalt, világossá vált, hogy a gyerekek otthon,
könyvtárból, lexikonból fölkészültek (némi szülõi
segítséggel) a siklók táplálkozási szokásaiból, még
a tápláléklánc is szóba került. A védelem inkább
szegény sikló családi hátterét emlegette, a sok kis
apró siklót, akiket el kellett tartani, az esküdtszék
érzelmeire hatott. A világos érvelések, a vitakultú-
ra igen meglepett, megdöbbentett, s az, ahogyan
kellõ komolysággal, fegyelmezetten viselkedtek a

tárgyaláson. Olyan belsõ motivációval rendelkez-
tek, amely erkölcsi értékeket emel a közösség szá-
mára. A kreatív gondolkodás, az érzelmek kifejezé-
se az, amit mindannyian tisztelünk. 

Dühöngõ

Mint minden osztályközösségben, és egyáltalán
a gyerekekre jellemzõ módon, egy idõben az én
osztályomban is elõfordultak durvaságok és nega-
tív jelenségek, verekedések, csúfolódások, árulko-
dások. eleinte bosszankodtam, beszéltünk az ag-
resszivitásról, durvaságról, de ennek csak igen rö-
vid ideig volt foganatja. A személyközpontú meg-
közelítés egyik alaptétele a feltétel nélküli pozitív
elfogadás. Kezdetben úgy éreztem, csõdöt mond
az elképzelésem, õk is világosan látták, ezt így
nem tudom elfogadni. Végül is arra igyekeztem rá-
szoktatni õket, legyenek õszinték, mondják el, mit
gondolnak, érzelmeiket bátran közöljék egymással
is. Én is éreztem az ellenmondást, mikor dühösek
egymásra, azt már nem szabad kimutatni? Mint
minden mást, ezt is megbeszéltük. Kifejtettem:
igenis joga van mindenkinek dühöngeni, szabad
haragudni is, de próbáljuk meg ezt anélkül, hogy a
másikban kárt tegyünk, fájdalmat okozzunk. Beve-
zettünk egy közösen használható un. �dühöngõ�
füzetet. Ezt aztán elõ lehet venni dühösen, lehet
csapkodni, és beleírni azt, ami kiváltotta a harag
érzetét. Szinte csodának tûnt a változás, amin
egyik napról a másikra keresztülmentünk. Miután
elfogadtam a dühöt, mint jelenséget és helyt adtam
az érvényesítésére, alig-alig akadt az osztályban
indulatos lökdösõdés, testi bántalmazás. A �dü-
höngõ� füzet viszont már négy agyongyötört,
szaggatott példányt élt meg napjainkig, ilyen-
olyan bejegyzésekkel tarkítva.

P. G. meglökött a lépcsõn, legszívesebben meg-
rugdosnám

N. L. pazarolja az írólapot, dühös vagyok rá
K. A. meghúzta a hajam, nem adtam vissza...

stb.
A füzet használata tehát nagy segítséget nyújt

munkámhoz. Jobban figyelnek egymásra, és elfo-
gadják mások érzéseit és nem utolsósorban saját
magukat. Úgy gondolom, ha egyszerûen megtil-
tom a verekedést, ez visszafojtott agressziót követ-
kezményezhetett volna, mely elõbb-utóbb a fel-
színre juthatott volna . Így mindenféle tiltás nélkül,
teret adva az indulatok levezetésének, empatiku-
sabbá váltak. 
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Véleményalkotás  

Általános tapasztalat, hogy felsõ tagozatba ke-
rülve a gyerekeknek kevés a szókincsük, fejletlen
a beszédkészségük, mindez tanulási nehézségek-
hez, teljesítménycsökkenéshez vezet. Ennek fõ
okát abban látom, hogy az alsós munkafüzetek
szinte leszoktatják õket arról, hogy gondolataik
kerek kifejezésére törekedjenek, hiszen szavakkal,
félmondatokkal kell kiegészíteniük a már megfo-
galmazott feladatokat. Ezt szerencsére a zsolnai-
program segít kiküszöbölni, többféle változatot,
lehetõséget biztosítva a kreatív, érzelmekben gaz-
dag gondolkodás számára. A pedagógus feladata
ennek a folyamatnak a segítése, a tehetséges tanu-
lók kibontakoztatása. Az értékes irodalmi anyag
hozzásegít  az ízlésformáláshoz, a véleményalko-
táshoz, elsõsorban meghitt beszélgetések során.

Másodikos osztályomban ennek hatására önálló
mesék, sõt versek születtek. Korukhoz képest igen
fejlett fantáziával és valamiféle sajátos gondolko-
dásmóddal rendelkeznek, amit pontosan nem is
tudok megfogalmazni. Legszembetûnõbb tehát
mégis az, hogy figyelnek egymásra, nyíltan érté-
kelik egymást, s ezeket a véleményeket hasznosí-
tani tudják. Így önismeretük folyamatosan fejlõ-
dik, személyiségük formálódik. Ezáltal egy olyan
kapcsolatteremtõ képességre is szert tesznek,
mely a hagyományos iskolai keretek között nehe-
zebben érné el ezt a mélységet. Talán ilyenformán
megkönnyíthetõ számukra a társadalomba való
beilleszkedés, s kommunikációs zavarokkal sem
kell megküszködniük.

Ezt annak idején megírtam és teljes terjedelmé-
ben megjelent a Pedagógiai Szemlében. Ekkor a
gyerekek már negyedikesek voltak

Így lett azután hivatalosan elfogadva a sze-
mélyközpontú megközelítés és a NYIK ötvözet a
legilletékesebbek által.

A látogatottságunk kezdettõl igen nagy volt.
Valahogy elég hamar híre ment, hogy ebben az
osztályban valami más történik, mint amit az em-
ber megszokott egy iskolában. S ha nem jutott el a
híre, az iskola vezetõje menedzselte, ahol kellett,
amíg kellett. Így volt például a szülõi értekezletek-
kel is. Ha szó esett a szülõ - pedagógus kapcsolat-
ról, nem mulasztotta el elmesélni az egyik ilyen
értekezletünk történetét.

A gyerekekkel együtt vettünk részt a szülõi ér-
tekezleten. Eleinte ez némi döbbenetet keltett, de
addigra már elég jó kapcsolat alakult ki köztünk
ahhoz, hogy ezt inkább érdeklõdéssel, mintsem
ajakbiggyesztve fogadják. Iskoláról, tanulásról be-

szélgettünk. A játékszabályt elõre ismertettük.
Akinek a gyereke megszólal, annak a szülõje is
mondja el a véleményét ugyanarról a témáról. Pl.
hogyan tanulunk, mirõl beszélgettünk tegnap, mi-
nek örültem, mitõl keseredtem el, bemutatom a
barátomat, milyen szabályok vannak az iskolá-
ban, az osztályban, mivel foglalkozunk délután,
stb. Az általános kérdéseken túl egyéni eseteket is
megtárgyaltunk. T. Nóra igazságtalannak tartotta,
hogy másolásból egy hibára egyest kapott, anyu-
kája azt mondta, ez figyelmeztetõ jel, gondosab-
ban kell írni. Megállapodtunk, fogja gyakorolni a
koncentrációt (nem csak másolással). Eleinte csití-
tották a gyerekeket, s ettõl olyan oldottá vált a
hangulat, hogy még este kilenckor is tartott a cse-
vegés, olykor mély beszélgetés.

Máskor mûsort készítettünk számukra. A gye-
rekek kezdettõl igen szerettek dramatizálni, ké-
sõbb maguk találtak ki történeteket.

Kezdettõl igen sokat memorizáltunk, szívesen
szavaltak, az iskolai rendezvényeken sikeresen
szerepeltek. Késõbb maguktól is megtanultak egy-
egy mondókát, verset, ezzel örömet szerezve tár-
saiknak, akik elmondták érzéseiket, véleményüket
a verssel és az elõadásmóddal kapcsolatban. Min-
dig élesen, de sohasem bántóan bírálták egymást.
Késõbb jeleneteket rögtönöztek, családi esemé-
nyeket, történeteket játszottak el, s utána elemez-
ték a helyzetet, tanácsokat adtak egymásnak. Imp-
rovizációs készségük egyre nõtt, figyeltek önma-
gukra, partnereikre. Mielõtt eljátszottak volna va-
lamit, maguk választották ki a szereplõket. Nagy
hozzáértéssel állapították meg, ki milyen szerepre
alkalmas. Egy idõ után már úgy alakították a jele-
netet, hogy csak rövid részletet játszottak el, s a
közönségnek (osztálytársaiknak) feladata lett a
történet befejezése, kiegészítése. Ezt mindannyian
nagyon élvezték, különbözõ megoldások szület-
tek.

Számomra is fény derült olyan dolgokra, csalá-
di háttérre, amelyeket családlátogatások, vagy a
gyerekek személyiségének ismeretében sem tud-
tam volna meg. Bepillantást nyertem otthoni in-
tim � életükbe, ez megkönnyítette a munkámat,
jobban megismertem õket. Õk is közelebb kerül-
tek egymáshoz, õszintébbek, nyitottabbak lettek.

Színház

Egy idõ után legkedveltebb szórakozásukká
vált a színjátszás, az egymás elõtt való szereplés.
Nem csak a tanult verseket, meséket játszották
el, egyre többet találtak ki maguktól. Második
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osztályban sokan írtak rendszeresen verseket,
novellákat. Mikor harmadikosok lettek, már
nem  elégedtek  meg  a  tanteremadta  lehetõség-
gel, elkerítettek  egy részt, ami pódiumként szol-
gált, a terem másik fele nézõtér lett. Ez tehát nap
mint nap egy átrendezéssel járt együtt; tologat-
ták a padokat. Végül, hogy ez ne ismétlõdjék ál-
landóan, a terem kétharmadába zsúfoltuk az
összes padot és széket, a maradék egyharmad
részben folyhatott a játék. A rendszeres színját-
szás híre a szülõkhöz is eljutott, egyikük felaján-
lotta, hogy felszerel egy drótot, amin függönyt
húzhatunk. Ez egy szeptember végén meg is tör-
tént.

A függöny 

Ami addig is nagyon fontos volt számukra, a
színház most már minden szabad idejüket lekö-
tötte. Mindig nehezen lehetett rávenni õket a te-
rem tisztántartására, szemétszedésre, stb. Ezzel
szemben a függöny óta ragyog a színpad, taka-
rítanak, fölmosnak. Szünetekben mûsorokat
szerveznek, dramatizálnak, verseket írnak, de-
korációt terveznek az aktuális elõadáshoz. A
függöny a közönségre is jó hatással van, együtt
beszélik meg a teendõket, osztják ki a feladato-
kat. Ugyanakkor izolálódnak a többiektõl, a pár-
huzamos osztályoktól. Büszkék a színházra, s
arra, hogy õk ebbe az osztályba járnak. Hatal-
mas fegyelmezõ erõvel is bír a függöny. Mikor
bemutatnak nekem egy-egy mûsorszámot, 26
gyerek zajtalanul préselõdik az osztályterem
egyharmadába, némi suttogást hallani csak,
vagy néhány leskelõdõ gyerekfejet, akik a hatást
mérik rajtam.

Viták a rendezõ körül

A szünetekben, vagy szabadidejükben, mû-
sorszervezés közben néha éles viták alakulnak,
kinek a darabját mutassák be legközelebb, elég
nívós-e a vers, amit mûsorra tûztek, de legin-
kább a rendezõ személyének kiválasztása az,
ami felkavarja a kedélyeket. Kezdetben sokat se-
gítettem nekik; a rendezõt is az én javaslatom
alapján választottuk. Általában agresszivitásra
hajlamos, nagyhangú gyerek látta el ezt a tiszt-

séget. Határozottan irányította a többieket, elég-
gé autokratikus módon, tanácsokat osztogatott,
parancsolt, uralkodott a többiek fölött. A gyere-
kek egy része ezt elfogadta, ellentmondás nélkül
követte az utasításokat, állandó megerõsítést
várt a rendezõtõl, aki ezt gyakran meg is tette.
Másik részük viszont határozottan tiltakozott,
egyeduralomnak minõsítette a rendezõ tevé-
kenységét, beleszólási jogot követelt  magának,
vagy egyszerûen kiszállt a játékból. Így lassan-
ként állandó szerepek alakultak ki, mind a szín-
játszás során, mind az osztályközösségben, a
mindennapi élet más területein is. Azok a sze-
mélyiségjegyek, amelyek a tanítási órákon rejtve
maradtak volna, vagy legalábbis nehezen lettek
volna felismerhetõk, a színház hatására mind
jobban, élesen a felszínre kerültek.

F. Nóra
Csöndes, lassú beszédû, nagyon értelmes kislány,

népszerû az osztályban, õ írja a legszebb meséket, ki-
vétel nélkül mind érzelmeket mozgat meg. Témáit az
emberi kapcsolatokra építi, hangulatuk meghatóan
komoly, felnõttes gondolkodásra utal. Ezekkel az írá-
sokkal, hozzászólásaival, értelmes feleleteivel nagy te-
kintélyt szerezett magának. Egy régebbi szociometria
szerint: mindenki szereti. Egy alkalommal a gyerekek
õt választották rendezõnek. A tisztséget boldogan el-
fogadta; elmondta elképzeléseit, kedvesen irányítani
kezdte õket. Mindenki elhallgatott, igazán demokrati-
kusan indult a szervezés. Aztán egy apró dolog -
ugyanis hárman is pályáztak egy szerepre - hatalmas
vitát váltott ki. Nóra tehetetlen lett, mindenkit szere-
tett volna kielégíteni, nem tudott határozottan állást
foglalni. Végül sírva leköszönt a rendezésrõl.

J. Edit
Igen népszerû, hangoskodó, értelmes �minden lé-

ben kanál�, egy fejjel magasabb a többieknél. Szeret
intézkedni, a játék során gyakran irányító szerepet
tölt be. Bátran, keményen hangoztatja véleményét,
még akkor is kiáll eredeti szándéka mellett, ha ez üt-
közik a többség elképzelésével. Nehéz meggyõzni.
Gyakran kerül konfliktusba, az alkalmazkodás problé-
mát jelent számára. Több ízben választották rendezõ-
nek, a gyerekek nagy része szívesen követte utasítása-
it, õ a munka során gyakran megdicsérte õket. Mások
azonban nem dolgoznak vele, nem tûrik harsány pa-
rancsait. Edit ezt nem kudarcként éli át, megpróbálja
õket meggyõzni, s ha nem sikerül, biztatja egy másik
mûsor összeállítására, vagy nézõként biztosít helyet
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számukra. Mióta a színház mûködik, õ rendez leg-
gyakrabban és kevesebb a konfliktusa a hétköznapok-
ban.

A pantomim

Irodalomórákon és szabad idõben gyakran
játszottak kitalálós játékot, például elmutogattak
egy verset, meserészletet, s a többieknek kellett
fölismerni, mirõl van szó. Vagy arckifejezések-
bõl, mozdulatokból következtettek érzésekre,
körülményekre. Valaki például úgy jelenítette
meg a félelmet, mintha meredek sziklafalhoz si-
mulva, óvatosan araszolgatna, rémülten le-lepil-
lantva a tátongó szakadékra. Ezek a játékok
igencsak megdolgoztatták fantáziájukat. Hama-
rosan továbbfejlesztették és csattanóval végzõdõ
kis jelenetet adtak elõ. Sokáig tartott míg egy-
egy mûsorszám kialakult, a részleteket alaposan
ki kellett dolgozniuk, ügyeltek a mozdulatok és
arckifejezések összhangjára, napokig dolgoztak
rajta a szerzõk, míg a többieknek elõadták. Elõ-
ször izgalmas élményt jelentett beszéd nélkül
megértetni  magukat másokkal, késõbb tudato-
san használták a metakommunikációs jeleket
színházon kívül is, a verbális kommunikáció
erõsítésére.

P. Aliz
Átlagos képességû kislány, tanulmányi eredménye

közepes, igen érzékeny, hamar megsértõdik. Néha úgy
érezte, a többiek nem szeretik, ilyenkor nagyon elkese-
redett. A szomorú verseket kedveli, érzéseit pontosan,
találóan fogalmazza meg. Verbális elõadásmódja (pl.
szavalás) azonban nem tükrözi lelki gazdagságát, za-
varban van. Mozdulataival, arckifejezésével viszont
könnyen magára vonja a figyelmet, mûvészien, gro-
teszkmozgással játssza el az ügyefogyott sportolót, a
tehetségtelen zenészt, vagy bármit. Egyéni humora
van, kissé fanyar. A pantomim jeleneteket általában
az õ ötletei alapján dolgozzák ki. Partnereket nagysze-
rû érzéssel választ. Az osztályban  hat gyerek panto-
mimez rendszeresen, Aliz kezdeményezésére.

P. Csaba
Harmadikban került hozzánk, az elsõ két évet

ugyanennek az iskolának egy másik osztályában vé-
gezte, ahonnan magatartásproblémák miatt adták át.
Elsõ perctõl szemlátomást tetszett neki a légkör, bár
sokáig csak passzív szemlélõje volt ennek az õszinte

véleménynyilvánításnak, az érzések megfogalmazásá-
nak és az egymás elõtt való szereplésnek. Kezdetben
gátlásokkal küszködött, ha szólnia kellett, így hát nem
is erõltettük. Kb. másfél hónap telt el (addig szinte
szavát sem hallottuk), mikor magától ajánlkozott vers
elmondására. A gyerekek ösztönösen érezték, mekkora
erõfeszítést jelentett ez Csabának és vastapssal jutal-
mazták. S bár egymással szemben igen kritikusak, eb-
ben az esetben csak finoman tanácsoltak neki néhány
dolgot az elõadásmódjával kapcsolatban. A függöny
megtette hatását, Csaba szívesen vesz részt a játékok-
ban, különösen a pantomim érdekli. Ezáltal tartozik
valahová, ahol szükség van a munkájára, figyelnek rá.
A tanulásban segítenek neki, aktív tagja lett a közös-
ségnek.

Csoportok alakulása

Az idõ során állandó mûsorszámok jöttek létre,
például minden elõadásban szerepel néhány sza-
valat, egy-egy mesejáték, dal, pantomim. Rend-
szerint ugyanazok a gyerekek adják elõ, s ennek
következtében kis csoportok alakultak. nem ver-
sengtek egymással, hiszen más-más kategóriában
mûködtek. Voltak, akik a mesejátékon dolgoztak,
rendszeresen olvasták a meséket, s úgy választot-
ták ki, melyik alkalmas a dramatizálásra. A pan-
tomimesek ötleteket gyûjtöttek és próbálgatták
mozdulatokkal megfogalmazni õket. Akik éne-
kelni szerettek, lemezrõl népdalokat tanultak
meg, sõt akadt egy kisfiú, aki szülei segítségével
verbunkos táncot tanult meg. A kiscsoportok nem
szigetelõdtek el, egy-egy készülõ darabot bemu-
tattak egymásnak és kikérték a többiek vélemé-
nyét. Átfedések is létrejöttek természetesen, né-
hány gyerek többféle dologban is részt vett. Ezt
általában kedvük, hangulatuk szabályozta. Elõ-
fordult az is, hogy valaki teljesen kimaradt az elõ-
adásból, inkább háttérképeket, illusztrációkat fes-
tett, dekorációt készített. Mindenki igyekezett ta-
lálni magának valami elfoglaltságot anélkül, hogy
erre bíztatva, kötelezve lett volna, a világért sem
maradt volna ki a közös játékból. Még a függöny-
húzogatás is rendkívül fontos feladatot jelentett,
nagy pontosságot és odafigyelést kívánt a vállal-
kozótól. Élvezték a mûsorokat, az ezzel járó külö-
nös hangulatot, saját önállóságukat. Tulajdonkép-
pen az önmegvalósításnak ez a formája büszkesé-
get és sikerélményt is jelentett számukra. Mindezt
õk valójában játékként, szórakozásként kezelték, s
közben folyamatosan fejlõdött beszédkészségük,
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viselkedéskultúrájuk, empátiájuk, kritikai érzé-
kük és sorolhatnám még, mi mindent sajátítottak
el észrevétlenül, könnyedén, kellemes hangulat-
ban, egy elfogadó légkörben.   

Sajátos arculat

Meggyõzõdésem, bármilyen tantervet tanít az
ember, bármilyen módszert alkalmaz, a pedagó-
gus személyisége meghatározó a gyerekek fejlõ-
désében. Mint ahogy különbözõ emberek va-
gyunk, különbözõ az érdeklõdési területünk.
Van, akinek a matematika az erõssége, mások a
készségtárgyak valamelyikét kedvelik jobban,
vagy éppen az irodalmat szeretik tanítani. Hogy
milyen a pedagógus beállítottsága, többnyire
tükrözõdik az osztályon. kevés az olyan ember,
aki minden tárgyat egyforma lelkesedéssel tanít.
Mint ahogy az iskolák tükröznek egy sajátos ar-
culatot, amelyet fõként a helyi sajátosságok ha-
tároznak meg, véleményem szerint mindenkép-
pen hasznos, ha a kis közösségek is kialakítanak
ilyet. Bentlakásos intézményekben, ahol a gye-
rek nem csak a hétköznapjait, de jóformán egész
életét tölti, még ennél is hatékonyabb lehet az ef-
fajta profilképzõdés.

Tanórák

Joggal vetõdik fel a kérdés: vajon tanulmányi
eredményeiket milyen mértékben befolyásolta
ez a színházasdi? Már három éve képességek
szerinti differenciált csoportokban tanultunk,
rendszerint közösen munkálkodtak a feladatok
megoldásán. Ezek a csoportok mobilak, igyeke-
zettõl, eredménytõl függõen. A színház hatására
létrejött érdeklõdés szerinti csoportok viszont
heterogén összetételûek voltak, tehát akadtak
benne gyenge képességû és kimagaslóan értel-
mes gyerekek. Ezekben a spontán csoportokban
lévõ kohézió elég erõ volt ahhoz, hogy segítsék
egymást a tanulásban is. A tanórák légköre meg-
felelõen szabad ahhoz, hogy bátran hozzászólja-
nak, kérdezzenek. Önállóságuk is nagymérték-
ben nõtt, szívesen koncentrált figyelemmel dol-
goznak, gondolkodnak. Fogalmazásaik élénk
fantáziáról tanúskodnak, nyelvtani ismereteik,
helyesírásuk a rendszeres beszédmûvelési gya-
korlatok hatására állandó fejlõdést mutat. Mégis
talán a legfontosabbnak ítélhetõ, hogy nem köte-

lezõ kényszert jelent számukra az iskola, hanem
érdekes, izgalmas színterét az újabb és újabb fel-
fedezéseknek, a tanulásnak.  

Mûsorok a kicsiknek

Sokáig csak maguknak, zárt körben játszottak,
élvezve a közös játék örömét. Ezeken a délutá-
nokon gyakran elõfordult, hogy más osztálybeli
gyerekek kíváncsian leskelõdtek üvegajtónk
mögött, látva a kék függöny elmosódott képét.
Egyre nagyobb érdeklõdést keltett a folyosón
színházunk. Eleinte zavargatták a bámészkodó-
kat, majd megsajnálták õket. Innen született az
ötlet; hívjunk meg elsõsöket, másodikosokat elõ-
adásainkra. Lázas izgalommal készülõdtek az
elsõ nyilvános mûsorra, buzgón tessékelték az
elsõsöket a nézõtérre. A kicsik megilletõdve fi-
gyelték a �nagyok� tevékenységét. A következõ
pillanatban már a bemondó jelent meg a füg-
göny elõtt s kedves szavakkal köszöntötte a kis
vendégeket és bekonferálta az elsõ mûsorszá-
mot. A mesejáték után számomra is meglepõ
módon beszélgettek a gyerekekkel: mi tetszett a
legjobban, emlékszel-e hol játszódtak a jelene-
tek, stb. Ezalatt  a függöny mögött készülõdtek a
következõ mûsorszámra óvatos csöndben. A ki-
csik tátott szájjal, élvezettel figyelték az elõadást,
kacagtak a humoros jeleneteken és a pantomi-
men. Úgy érezték magukat, mint a valódi szín-
házban. Nagyokat tapsoltak a harmadikosok
boldogságára. Végül a bemondó kissé elfogó-
dott hangon elköszönt és az elsõsök mögött be-
zárult az ajtó. Hatalmas üdvrivalgás tört ki, egy-
más szavába vágva, kipirulva mesélték megfi-
gyeléseiket, örültek a sikernek. Azonnal elhatá-
rozták; rendszeresen meghívnak osztályokat. S
ezzel új fordulat következett be színházuk életé-
ben.

Mûsorfüzet szerkesztése

Sorra vették a már kidolgozott mûsorszámo-
kat, a repertoárt és ezekbõl összeállítottak 5
húszperces mûsort. Összeült az alkalmi szer-
kesztõbizottság és úgy válogatták az elõadáshoz
a részleteket, hogy minden mûsorban sokféle te-
vékenység legyen. Ezt egy mûsorfüzetben rögzí-



Módszerek 15

tették, pontos idõmeghatározással; minden szer-
dán  2 órakor színházi elõadás kezdõdik a 3. B-
ben. Plakátokat készítettek, ezeket az épület
több pontján elhelyezték. Ettõl kezdve még in-
tenzívebben készültek a rendszeres mûsorokra
és lelkesen várták szerdánként a közönséget. A
darabok minden esetben gördülékenyen, siker-
rel zajlottak, megszokták a szereplést, és állandó
programmá vált az elõadás.

Szülõi értekezlet

Mivel a gyerekek otthon is sokat meséltek er-
rõl az elfoglaltságról, szüleik érdeklõdését is fel-
keltették. A színház kezdete óta gyakran kap-
tunk segítséget tõlük, voltak akik rongyokat
küldtek, akadtak akik kész jelmezeket, mások
szörpöt, süteményt a sikeres elõadások utáni
mulatozáshoz. Egy alkalommal aztán rendkívü-
li szülõi értekezletet hirdettünk meg, melynek
az elsõ részében meghívtuk õket egy elõadásra.
Mintha összebeszéltek volna, színházi öltözet-
ben jöttek és szinte mindenki hozott valamit a
gyerekeknek; csokit, süteményt, üdítõt. A mû-
sort meghatottan nézték végig, sírtak, nevettek,
büszkék voltak gyerekükre. Sok nagyszülõ, ro-
kon is eljött. A gyerekek fegyelmezetten, élveze-
tes elõadást tartottak, kiválogatva mûsoraik leg-
javát. Kollégáim gyakran panaszkodnak arról,
de naponta olvasható a szaksajtóban is, a szülõk
közönyösen, vagy éppen ellenséges szemmel te-
kintenek az iskolára. Szerencsére én ezt nem
mondhatom, a szülõk mindig segítõtársaim vol-
tak a nevelõmunkában, bizalommal fordulhat-
tam hozzájuk, bármilyen problémám akadt.  

A pedagógus szerepét tekintve egy közös ér-
deklõdés kialakítását végeztem, eleinte ösztönö-
sen, késõbb tudatosan. Kevéssé irányítottam, in-
kább résztvevõként segítettem elõ a színház mû-
ködését, javaslataimmal. Lehetõséget adtam el-
képzeléseik megvalósításához, a közös cél eléré-
séhez.

A színjátszás pozitív hatásai

� szocializációs képességfejlesztés
� fegyelemre nevelés

� belsõ motiváció elsajátítása
� fantáziafejlesztés
� beszédkészség fejlesztése
� improvizációs képesség fejlesztése
� vitakészség fejlõdése
� rajzkészség fejlesztése
� mozgáskészség fejlesztése
� humorérzék fejlesztése
� érzelemgazdagság
� önértékelés fejlõdése

Negatív hatások

� idõlegesen izolálódtak a többi osztálytól
� kissé önteltek lettek

A pozitív és negatív hatások arányát tekintve
úgy gondolom, a gyerekek személyiségfejlõdése
szempontjából hasznos az olyan törekvés, ami-
kor valamilyen közös célt biztosítunk számukra,
amit szívesen, lelkesen végeznek. Az iskolák
anyagi lehetõségei korlátozottak, tehát e cél ki-
választásánál figyelembe kell vennünk a korlá-
tozott lehetõségeket, s inkább a közösségtevé-
kenységére alapoznunk.

�Ha célt adunk a munkának, ez kihívást jelent az
emberi kreativitás számára.�

Seiznich

Projekt a pedagógiában

Egyik nap azzal álltak elõ, hogy szeretnének a
párhuzamos osztályokkal körmérkõzéses foci-
meccseket játszani. Már meg is tervezték, kik
fogják készíteni a felhívást, kik szervezik a prog-
ramot, milyen sorrendben rendezik a mérkõzé-
seket. Az osztály nagy része � több mint fele �
vállalt szerepet ebben a tevékenységben. Nekem
nem sok dolgom akadt, csak biztosítanom kel-
lett a helyet és az idõt (ezt a feladatot kaptam).
Mindenki lázban égett. Egy olyan pont is beke-
rült a szabályok közé, hogy lányok is lehetnek
csapattagok. Mikor elindultak néhányan a pár-
huzamos osztályokba kihirdetni az idõpontokat,
ismertették az általuk készített szabályzatot is.
Egyik helyen méltatlankodtak, kinevették õket,
miért akarnának lányokat bevonni. Határozot-
tan megvédték álláspontjukat, érveket mondtak
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a lányok védelmében. Összesen 6 hétig tartott a
körfoci, majd eredményt hirdettek. Maguk gon-
doskodtak a jutalmakról, elkészítették a 3. b. fo-
ciszimbólumát. Az ünnepségen közel 100 gye-
rek figyelte az eseményeket, tapsolt és hurrázott
a csapatoknak. Mindehhez nem volt szükség fel-
nõtt fegyelmezésére.

Késõbb sok-sok rövidebb, hosszabb �projek-
tet� készítettek, leginkább versenyeket, de ren-
deztek �ki mit tud�-ot is. Rengeteget tanultak az
ilyen programok lebonyolításából, nem csak a
szervezõmunka, de a tartalmi felkészülés is él-
vezetes, hasznos volt számukra. Tananyagok-
hoz, tantárgyakhoz kötõdõ eseményeknél sok-
kal nagyobb mennyiségû ismeretet szereztek
könyvtárakból, vagy megbeszéléseken. Néha
kérték a tanárok segítségét, máskor a játszótéren
szervezkedtek, terveztek. Minden alkalommal
kiértékelték, megünnepelték a rendezvények si-
kerét, magukat. Olyan élményeket éltek át, amit
az iskolapadok aligha tudtak volna biztosítani. 

A káros hatása is megjelent, hiszen amikor be-
lendültek egy-egy programba, vitte õket az
áramlat, hanyagolták a napi leckékre való felké-
szülést, csak azzal akartak foglalkozni, ami érde-
kelte õket.

Nagyon össze kellett szednem magam, hogy a
magyarórák lekössék figyelmüket. Ez felsõ tago-
zatban még nehezebb volt, a tanárok gyakran
elégedetlenek voltak figyelmükkel, feladattuda-
tukkal.

Bizalom

Ha megkérdezték tõlem, mit tartok a legfonto-
sabbnak, azonnal rávágtam, hogy a szabadságot
és a bizalmat. még akkor is azt gondoltam, mi-
kor a harmadikosoknál készültem bemutató
órát tartani és Andrea elém állt, hogy õ nagyon
szeretne abban az órában tanítani. Andrea egy
gyenge képességû kislány (akkor hetedikes
volt), ötödik osztályban tanult meg írni és olvas-
ni, miközben az elsõs Jocónak korrepetálta az
összeolvasást. Azonnal rábólintottam. Lehet,
hogyha belegondolok, nem vállaltam volna a ri-
zikót, az esetleges bukást. Mégis egy bemutató
óra, harminc embernek, sok pedagógus ideges
lenne már a tudattól is. De õ, Andrea, szeretné
kipróbálni magát. És ha szeretné, biztosan min-
dent meg is tesz majd. Egy szünetben átbeszél-

tük az anyagot, a módszert, a célt. Úgy éreztem
magam, mintha egy tanítóképzõst készítenék föl
a vizsgatanításra. Minden úgy sikerült, ahogy
kellett. A mozdulataimat, a szavaimat, szóhasz-
nálatomat még sosem láttam ilyen tiszta tükör-
ben. A vendégek elismerõen gratuláltak neki, õ
pedig boldog volt. A hetedikes tananyagban pe-
dig újabb ugrásszerû eredményeket ért el.

Amikor elhatároztam, hogy leírom a nyolc év
történetét, az arcok, a gondolatok, a történések
kavalkádjában úgy éreztem túl sok, amit mon-
dani szeretnék, talán nem is fogom tudni rend-
szerezni a gondolataimat. Aztán elõvettem régi
írásaimat, amelyeket mindig valamilyen aktuá-
lis érzés, impulzus szült, ezek segítettek a
visszaemlékezésben. 

Az, hogy az ember milyen értékek szerint él,
vagy melyeket tart önmaga számára elfogadha-
tónak, kiderül viselkedésébõl, megnyilvánulá-
saiból a környezete számára. Ritkán szoktunk
gondolkodni rajta, hiszen oly természetes, hogy
ezek megvannak bennünk. Az eredetét tekintve,
vagyis, hogy valójában honnan indultak, mibõl
épülnek föl ezek az értékek, már nem is fonto-
sak, csak az a része számít, ami belõlünk ivódik,
amivel együtt élünk. A családi légkör, a nevelte-
tés, a külsõ környezet és a társadalom által meg-
követelt normák tapasztalati úton, a megszokás-
sal rögzülnek. A �tágabb� értékeket könnyedén
felfedezzük a másikban: kinek a pénz, kinek a
hivatás, a tudomány, a karrier és még sorolhat-
nám. A mélyebbeket � ami csak a miénk � nehe-
zebben láttatjuk, sõt gyakran titkoljuk is, nem
beszélünk róla. Ezek észrevételéhez valóban jó
szem, nagy odafigyelés kell, még mélyebb kap-
csolatainkban is ritkán kerülnek elõ direkt mó-
don. Az emberek nagy része ezért még magának
sem fogalmazza meg. Pedig ez az alapja annak,
amelyre életfilozófiánkat építjük. Egyfajta tõke,
amit befektetünk a munkánkba, az emberi kap-
csolatainkba, az életvitelünkbe.

A pedagógiában ennek az értékrendszernek
kiváltképp nagy szerepe van, mindazonáltal,
hogy léteznek, az átvihetõség eszközét is ma-
gunknak kell kitalálnunk. Az általános � min-
denkire érvényes � értékek átadása nem jelent
különösebb problémát, hiszen tanítványainkat
csupán megerõsítenünk kell a mindenfelõl han-
goztatott elvárások elfogadásában. De az egye-
di, ami belõlünk és csakis belõlünk áradhat � s
melynek lényegiségében magunk is bizonytala-
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nok vagyunk olykor � az már nagy feladatot,
missziót jelent.

Milyen egyszerû kimondani: ne verekedj,
mert a másikban kárt okozol, mert neki az fáj,
stb. A gyerek tudomásul veszi: nem tûrjük az
agressziót. Ám, ha egy ilyen alkalommal hig-
gadtan megkérdezzük, milyen eljárásokat tudna
mondani problémái megoldására, ezen elgon-
dolkodik, s néhány eset után már magától alkal-
mazza az alternatívákat. Sõt, késõbb már nem
csak ugyanebben a helyzetben, hanem tanulásá-
ban, feladatmegoldásában is jelentkeznek a
megoldási variációk. Tehát ez az eset a sztereo-
tip gondolkodástól való eltérés értékét szemlél-
teti.

Azt mondjuk, a gyerek azért van az iskolában,
hogy tanuljon és itt elsõsorban az oktatási
anyagra gondolunk. Ez azonban korántsem így
van a gyerek szemszögébõl. Õ a lelke legmélyén
azért van itt, hogy társak között legyen, hogy
közösségi életet éljen, hogy közös élményeken
vegyen részt. Természetesen ez az élmény lehet
éppen a tanulás, a tudás is. Mi pedig azért va-
gyunk, hogy ehhez hozzásegítsük. Tanítani nem
nehéz, hiszen erre vagyunk kiképezve. Ellenben
elérni azt, hogy a gyerek valóban akarjon tanul-
ni, érték legyen számára a tudás, mindig na-
gyobb energiabefektetést jelent a pedagógus ré-
szérõl. Ugyanakkor egyéb dogunk sincs, csak ér-
dekessé tenni számára a megtanulandót, aztán
bízni benne és örülni az eredménynek.

Ha belegondolunk, hogy mi magunk honnan
és miért tudjuk azt a sok mindent, amit tudunk,
nagyon egyszerû a válasz. Mert érdeklõdõek
voltunk, nyitottak a világ eseményeire és a körü-
löttünk zajló folyamatokra. Mikor így felnõtt fej-
jel olvasunk egy verset, egy novellát, látunk egy
színdarabot, óhatatlanul azok a jelenetek van-
nak nagy hatással ránk, amelyek minket érinte-
nek. Ezáltal aztán könnyebben értjük a nagy, ál-
talános, mindenkinek szóló mondanivalót is.
Miért ne beszélgethetnénk egy-egy irodalmi mû
kapcsán az érzéseinkrõl, önmagunkról. Az önis-
meret éppúgy érték, mint egy vers elemzésének
megtanulása.  

A másik nagyon fontos dolog szintén ehhez
tartozik, nem csak hogy komolyan kell vennünk
a gyerek érdeklõdését, meg is kell teremtenünk
ennek lehetõségét. A �készen kapott�, �rendesen
elmagyarázott� tananyaggal már csak azt kell
tennie � a büntetések, rossz jegyek elkerülése vé-

gett �, hogy nekiüljön s megtanulja azt. Ám ha
kiskapukat, lehetõségeket adunk (szinte észre-
vétlenül), azonnal felmerülnek benne a kérdõje-
lek, s ezzel együtt az igény, amit elhallgattunk, õ
azt is tudni akarja. És már nekiülni is csak azért
kell, hogy SAJÁT kíváncsiságát kielégítse.

Amikor a tanóra kellõs közepén fölsóhajt va-
laki, hogy: �ez olyan unalmas�, személyes sér-
tésnek, szemtelenségnek vesszük és kizavarjuk,
beírunk az ellenõrzõjébe, vagy enyhébb esetben
megállunk és elmondjuk, mekkora pimaszság-
nak tartjuk ezt a megnyilvánulását. De ha már
úgyis megálltunk, miért ne beszélhetnénk a vé-
leményalkotásról, azok tartalmáról, formájáról
és kifejezhetõségérõl. Ezzel mintegy deklarálva
azt is, hogy milyen módon lehet ezt megtenni.

Amikor értékekrõl beszélünk, valójában kap-
csolatainkról nyilatkozunk. Általában azokat az
embereket érezzük közelebb magunkhoz, akik-
kel értékeink egy része azonos, vagy olyan érté-
kekkel bírnak, ami belõlünk elismerést, csodála-
tot vált ki. Csalódásainkat, konfliktusainkat is a
felfedezett értékkülönbségek okozzák.

A pedagógiai munkában � még a valódi taní-
tásnál is fontosabb �, hogy értékeinket követke-
zetesen és állandóan vállaljuk tetteinkkel, visel-
kedéseinkkel, megnyilvánulásainkkal. Hisz a
gyerek mintakövetõ, s hogyha tényleg azt akar-
juk elérni, hogy ami nekünk fontos, neki is azzá
váljon, törekednünk kell az egyértelmûségre.

Gyakorta jelent problémát azonban számunk-
ra, hogy azokat az értékeket, melyek  nekünk el-
fogadottak ugyan, de másod- vagy harmadlago-
sak � mégis valami okból nagyon lényegesek,
milyen módon vagyunk képesek közvetíteni.
Elég hitelesek tudunk-e lenni ebben az esetben
is? Megpróbálkozhatunk vele természetesen,
erõfeszítéseket tehetünk, mégis kézenfekvõbb-
nek látszik az a megoldás, hogy az ilyenfajta ér-
tékek átadását arra a személyre bízzuk, aki való-
ban hitelesen képes közvetíteni. Mit is jelent ez a
gyakorlatban? Ha egy pedagógusközösség fog-
lalkozik egy gyerekközösséggel, nagyobb a va-
lószínûsége a többféle értékek átadhatóságának.

Gyerekeink egy idõ után az iskolában ottho-
nosan mozognak, értik a társak szavát, közössé-
gi életet élnek, a feladatokat is többnyire végre-
hajtják. Ám mikor idegen környezetbe csöppen-
nek, elpirulnak, alig tudnak megmukkanni,
csöndesek, visszahúzódóak lesznek. Mikor �be-
szédkészség-fejlesztés� címen elmondatjuk ve-
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lük egy-egy olvasmány tartalmát, vagy éppen a
fizika leckét, egészen folyamatosan, gördüléke-
nyen beszélnek. Azonban mikor saját gondola-
taikat , érzéseiket kellene  megfogalmazniuk, ne-
héz helyzetbe kerülnek. Nem csoda, hiszen ezt
nem tanulták, ez nem leírt, vagy elõirt tananyag.
Elgondolkodtató, hogyan is fognak ezek a gye-
rekek beilleszkedni a társadalomba, vagy csak
egyszerûen egy más környezetbe, mikor a kom-
munikáció ilyen nehézségeket jelent számukra.
(Megjegyzem: nem véletlen, hogy a NYIK prog-
rammal nevelõdõ gyerekek fellépése, kifejezõ-
készsége mennyivel biztonságosabb, mint ahol
nem fektetnek erre hangsúlyt.) De mi magunk
is, akik az iskolában, tanítványaink elõtt határo-
zottak, magabiztosak vagyunk, nem jövünk-e
zavarba, mikor elvetõdünk egy konferenciára,
egy szakmai közegbe, nem nyeljük-e a gombó-
cokat mielõtt megszólalunk, ha megszólalunk
egyáltalán),  nem remeg-e a hangunk? Csodálat-
tal, kissé irigykedve figyeljük azokat az embere-
ket, akikbõl sugárzik az erõ, a szuggesztivitás.

Amikor elérünk valamit, amikor megvalósít-
juk azt, amit elterveztünk, amikor másoknak
örömet szerzünk, a sikert éljük át. Valami mó-
don mindenki a világon törekszik a sikerre. Ki-
ben erõsebb, kiben gyengébb ez a vágy, lényeg,
hogy megvan bennünk, s ha elérjük, boldogab-
bak vagyunk ezáltal. Egy-egy sikeres tettünk
után erõre kapunk. Éppígy van ezzel a gyerek is.
Akkor válik igazán értékessé számára az erõfe-
szítés, mikor eredményt hoz. A mi dolgunk
megerõsíteni azt, amit a munkájában önmagá-
hoz képest jónak találunk és elismerjük az igye-
kezetét. Természetesen a hibákra is föl kell hív-
nunk a figyelmét, de a mérleg mindig inkább a
dicséret oldalára billenjen.

Fellázadunk, dühösek vagyunk, mikor valaki
az újság hasábjain, vagy egy elõadásban kemé-
nyen bírál bennünket: a pedagógusok kulturá-
latlanok. Fellázad az is, akinek nem inge, de az
is, akire pontosan illik ez a megállapítás. Ösztö-
nösen önvédelembõl keressük gyorsan a magya-
rázatot; a megbecsülés hiányát, az anyagi nehéz-
ségeket, az ellátottságot. Leginkább az általáno-
sítást sérelmezzük. Milyen jogon?! S ki ne hallot-
ta volna már egy-egy kollégáját, amikor �csürhe-
bandázza� az osztályt, fegyelmezetlennek, ha-
szontalannak, kezelhetetlen társaságnak minõsí-
ti a gyerekeket. Csak úgy, általánosan. Holott
csupán ezek az õ érzései: õt nem várták kellõ

tisztelettel, az õ jelenlétében rendetlenkedett né-
hány. Talán hatékonyabbak lennénk, ha a minõ-
sítés helyett az érzéseinket közölnénk, s ezzel el-
kerülhetnénk azt is, hogy olyanok szégyenkez-
zenek, akiknek nincs okuk rá.

S ezzel máris egy újabb értéket közvetítünk:
az érzések, érzelmek kifejezhetõségét, elfogad-
hatóságát. Nem fektetünk rá különösebb hang-
súlyt, pedig nagyon fontos. Ha valóban meg
akarjuk érteni a gyereket, tudnunk kell, milyen
folyamatok játszódnak le benne, hogyan gon-
dolkodik, milyen értelmi tényezõk nehezítik,
vagy könnyítik gondolkodási mûveleteit. S
hogy ezt õ kifejezhesse számunkra, meg kell ta-
nítanunk bánni az érzelmeivel. De ezt
pedológiának hívják. Vagyis nemcsak az oktatá-
si anyaghoz kell értenünk, hanem a gyerekhez, a
gyerek �mûködéséhez� is.

Az elmaradott országok lakosai is egy fejlõdé-
si folyamaton mennek keresztül, fizikai és szel-
lemi fejlõdésen, intézményes nevelés nélkül.
Életük során állandóan megtanulnak valamit.
Ezt a folyamatot a fejlettebb országokban az is-
kolarendszer felgyorsítja és tudatosítja. Ennek a
tudatos munkának vagyunk a szakértõi mi, a
pedagógusok. A gyerekek önfejlõdési folyama-
tára építünk egy másik folyamatot a tantervek,
az elõírások, a törvények által. Csakhogy ezeket
a törvényeket a gyerekek nem ismerik (nem is
kell, hogy ismerjék), és érdekes módon ugyan-
azon törekvések hatására egészen más fejlõdést
mutatnak egyénenként. Ki gyorsabban, ki las-
sabban jut el arra a pontra, amit mi határoztunk
meg, jelöltünk ki számukra. Tehát, ha egysége-
sen, egyszerre akarjuk fejleszteni õket, mindig
találunk ásítozó, unatkozó gyerekeket éppúgy,
mint gondokkal küszködõket. Elkerülhetetlen
lenne szinte egyénre szabottan, más-más mód-
szerekkel fejleszteni képességeiket, de mivel ez a
mai iskolarendszerben aligha (vagy legalábbis
nehezen) oldható meg, mindenféleképpen szük-
séges a legalább kisebb csoportokban történõ
differenciálás. (Megjegyzem: ennek hatékonysá-
gát mérések igazolják. A NYIK és az ÉKP prog-
ram eredményességének is egyik elõfeltétele a
differenciálás.)

Hosszú, hosszú listát lehetne fölsorolni azok-
ból a fogalmakból, amelyek értéknek számíta-
nak. Az évszázadokon keresztül elfogadott bel-
sõ parancsolatok, külsõ elvárások szinte átte-
kinthetetlen halmazából válogathatunk igé-
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nyünk szerint: ez fontos nekem, s ez még fonto-
sabb, eszerint élek, ezt pedig nem tudom követ-
ni. Közben elvesznek értékek, elavulnak és újra-
termelõdnek másfélék, mint ahogyan a világ is
egyre változik. A legfontosabb talán mégis az,
hogy  egyáltalán legyenek értékeink és néha át-
gondoljuk õket.

Szemünk elõtt nõ fel a következõ generáció.
Szakmánkból adódóan is felelõsek vagyunk ér-
tük. Nem csak azért, hogy mit tudnak, mire ké-
pesek, hanem azért is, hogy milyen emberek
lesznek, milyen értékek szerint élnek majd.

Egy 1600-as tanulólétszámú iskolában ugyan-
úgy könnyû dolog elbújni, észrevehetetlenné
válni, mint gyakorta szerepelni, sztárhelyzetbe
kerülni, vagy éppen a peremre sodródni. A meg-
ítélés pedig mindenkor helyzetfüggõ. Ha nincs
aki megrendezzen egy ünnepélyt, jó, ha akad je-
lentkezõ. De ha olyat produkál, ami még nem
volt, ami csodálatos és tartalmas, a pillanatnyi
elismerésen túl mások számára ez  egyfajta ver-
senykényszert jelent. Általában azok tudják
õszintén elismerni a másik eredményeit, sikerét,
akik maguk is sikeresek valamiben. Ez mind a
gyerekek, mind a felnõttek körében így mûkö-
dik.

Az iskolai mûsorokon, a bemutató órákon, a
szavalóversenyeken való eredmények egyre in-
kább izolálták a 4. béseket a többiektõl, s ugyan-
az lett a helyzetem a tantestületben. Nem mond-
hatom, hogy ellenséges légkör alakult ki körü-
löttünk, sõt  igazán toleráns volt velünk minden-
ki. Csakhogy a tolerancia kevés, mert az csak tû-
rést jelent - írja Ancsel Éva - márpedig nem vala-
minek az eltûrésére van szükség, hanem a más-
ság elfogadására. Ezt tudjuk, hogy a társadalmi
életben is milyen nehéz. 

Bárczi Újság

Valahogyan változtatni akartam a kialakult
helyzeten. Talán ha a közösség érdekében teszek
valamit, jobban elfogadnak. A tantestületben
igen nagy problémát jelentett az információ hi-
ány: nem ismerjük egymás munkáját, sikereit,
gondjait, hiányzik a kommunikáció. Ezt igyeke-
zett pótolni egy tanéven át havonta (néha kéthe-
tente) a Bárczi Újság, a BÚ, helyes kis boci-emb-
lémával a fedõlapján. Eleinte azt gondoltam,
özönlenek majd az írások, nekem csak szerkesz-

tenem, összefûznöm kell. Aztán kezdeti nehéz-
ségeknek tulajdonítottam, amikor egyenként
biztattam a kollégákat, írják meg tapasztalatai-
kat, egy-egy különleges esetet, bármit, ami az is-
kolával, pedagógiával kapcsolatos. Riportokat
készítettem, lejegyeztem az aktuális tudnivaló-
kat, programokat, határidõket. Egy gyesen lévõ
kolléganõ remek tallózó rovatot indított; napi-
lapokból, szakfolyóiratokból készített váloga-
tást, recenziót.

Megjelenéskor elfogyott a BÚ az utolsó szálig,
de alig érkezett visszajelzés. Hogy ez közönyt
vagy érdektelenséget jelez, máig sem tudom.
Mindenesetre elfáradtam, abbahagytam. A BÚ
készítésénél tanultam meg a szerkesztést, a fel-
építést, mintegy elõgyakorlatot jelentett szá-
momra az egy évvel késõbb létrejövõ Új Katedra
folyóirathoz.

A negyedikesek eközben hirtelen önállósod-
tak. A másodikosok számára - akikkel kezdettõl
jó kapcsolatuk volt - pályázatokat írtak ki. Föl-
szereltek a falra színes borítékokat, és matemati-
kából, magyarból, egyéb ismeretekbõl kérdése-
ket, feladatokat, rejtvényeket helyeztek el. Ha-
táridõt, díjat is megjelöltek. Elõzõleg természete-
sen átböngészték a másodikos tananyagot, erre
építették a feladatokat. A kicsik lelkesen pályáz-
tak és alig várták az eredményhirdetést. Mindez
szünetekben és a délutáni napközis idõben zaj-
lott, mindkét osztály számára rendszeres elfog-
laltságot jelentett. A negyedikesek kérdéskultú-
rája érezhetõen fejlõdött, egyre ügyesebbek vol-
tak a rejtvénykészítésben. a díjak átadása kis ün-
nepség keretén belül történt. Szerveztek, értékel-
tek, barátságokat kötöttek. Természetesen nem
mindenki vett részt ebben a munkában, de igen
sok gyereket megmozgatott. A késõbbiekre is
jellemzõ volt, hogy mindig találtak valami elfog-
laltságot.

Karácsonykor mûsorral leptek meg. Akkor
ment a tv-ben a Klinika c. sorozat, ennek kereté-
ben illesztették a humoros iskolai történetet.
Már csak arra emlékszem, tele  volt helyzetko-
mikummal, finom kritikával. Meglepett, milyen
jól látják a dolgokat, a problémákat, a pedagógu-
sok szokásait, gyengéit.

Ebben az idõben, egy ötödikes osztályban is
tanítottam a �hagyományos� magyart. Ott is
megpróbáltam differenciálni, csoportban dol-
gozni, és akkora szabadságot adni, amekkorát a
negyedikeseknek, illetve amennyit hasznosnak
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tartok. Egy idõ után észrevettem, lassan átme-
gyünk lazaságba, a magyar órákat nem veszik
komolyan. Õk is beszélgetni akartak, de nem
tudtam eléggé irányítani, mederben tartani. Az
igazi nehézség még csak ezután következett. So-
hasem gondoltam, hogy a visszalépés sokkal
megterhelõbb szellemileg, fizikailag, mint las-
sanként felépíteni valamit, amiben egyre jobban
érezzük magunkat és egyre fejlesztõbb mind-
annyiunk számára. Mindenesetre ott egy idõ
után oktatói szerepben mûködtem és azon töp-
rengtem, hol rontottam el, mit kellene tennem.
Majd fokozatosan egy-egy kisebb csoporttal a
saját elképzeléseim szerint kezdtem el foglal-
kozni, azonban ez komoly konfliktusokat oko-
zott a gyerekek között. Szóval teljes tanácstalan-
ság mellett a költõi eszközöket vettük sorra a Já-
nos vitézbõl. Írtak, olvastak, feleltek, tanultak.
Csak R. János nem dolgozott. Egyszerûen nem
volt hajlandó. Babrált, bekiabált, a többiek ne-
vettek, hamar fölborult a rend. Kétségbeestem,
fegyelmezési gondjaim voltak.

JÁNOS
Két évvel idõsebb, mint a többi. Erõs, bárkit meg-

ver, aki fölbosszantja, ez pedig hamar megy. Nem ér-
dekli, ha egyest kap, ha az ellenõrzõjébe írnak, vagy
fölküldik az igazgatóhoz. Nem figyel, bohóckodik. Vé-
letlenül futottam vele össze az utcán, egy hatalmas
kutyát vezetett. Miközben beszélgettünk, többször
megsimogatta, barátságosan paskolta. Ha addig élek
is, Jánost munkára bírom! Kukorica Jancsi �karrierjé-
rõl� írtunk fogalmazást. Természetesen János még a
füzetét sem vette elõ. Csöndben odamentem, megkér-
tem; írja le, hogyan került hozzá a kutya. Biccentett.
A teremben néma csend, János a tollammal egy kité-
pett kockás papírra dõl, ír. Megérdemelte a közepest.
Késõbb kivett a könyvtárból egy könyvet a kutyafaj-
tákról. Tanév végére szinte mindent tudott a táplálko-
zási szokásokról, a kutyák betegségeirõl, taníthatósá-
gukról, igazi kutyaszakértõ lett. A János vitéz ugyan
továbbra sem érdekelte, viszont többször is elolvasta,
miként fogta meg Toldi Miklós a bikát. 

Éppen az ötödikeseknél volt órám, mikor tele-
fonon kerestek. Az OPI látott vendégül egy ok-
tatáskutatót, aki Kölnbõl érkezett és szeretett
volna tanítási órát látni. Kérdezték, fogadnám-e.
Megállapodtunk az idõpontban, aztán jött a de-
legáció. Mivel egy szót sem tudott magyarul és
tartottam tõle, hogy a tolmács mormogása meg-

zavarja a negyedikeseket, elhatároztam, olyan
órát tartok, amihez nem kell tolmács. Egy Goe-
the vers alapján a csöndrõl beszélgettünk rövid
ideig, aztán megjelenítettük a csöndet. A gyász,
a meghatottság, az izgalom, a feszültség, stb.
csöndjét. A professzor végül maga is részt vett a
játékban és szemmel láthatóan nagyon élvezte a
gyerekek metakommunikációját.

Még abban az évben tavasszal kaptam tõle
egy meghívást Wiesbadenbe, ahol alkalmam
volt megismerni a német iskolákat Hessen tarto-
mányban. Ebbõl ismét nagyon sokat tanultam,
tapasztalatot szereztem. A kapcsolat vendéglá-
tóinkkal még ma is él.

A helyesírási szótár használata

Második osztályban már minden gyerek kezé-
ben ott volt a helyesírási szabályzat. Hosszú idõ-
be telt, még megtanultak vele bánni, hiszen a
szoros  ábécé, a szavak kikeresése igen sok fi-
gyelmet igényelt. Hogy ne váljék unalmassá a
szókeresés, versenyeket játszottunk, mint testne-
velés órán a sorversenyen, úgy rendezõdtek a
csapatok. Miután elhangzott a megkeresendõ
szó, lázas kapkodás következett. Aki elõbb meg-
találta, fölírta a táblára, így pontot szerzett a csa-
patának. Aki a legtöbb pontot gyûjtötte, az lett a
gyõztes. Így aztán már pillanatok alatt sikerült
megtalálni a szavakat. Több nyelvtanórán ke-
resztül szinte csak ezzel foglalkoztunk. Késõbb a
szabályokat is hasonló módon, versenyekkel, já-
tékokkal ismertük meg. Miután könnyedén el-
igazodtak a helyesírási szabályzatban, állandó-
an használták.

Egy házi bemutatóóra alkalmával nagy vitát
váltott ki kollégáim és köztem a szótárhasználat.
Nem értették, hogy engedhetem meg állandóan.
Az volt a legnagyobb probléma, hogy akkor mi-
képpen osztályozom a tollbamondást, hogyan
értékelem a helyesírásukat egy-egy dolgozat-
ban.

Bizony, egy jó darabig nem is osztályoztam,
önjavítással ellenõrizték írásaikat. Hiszen nem
az volt a célom, hogy jegyet kapjanak, hanem
hogy megtanuljanak helyesen írni. Sokat segítet-
tek a NYIK-taneszközök, a fóliák. Egyre bizto-
sabban és bátrabban írtak.

Gyerekkoromban, amikor fogalmazni kellett
az iskolában, mindig azzal szenvedtem, hogy a
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bevezetés, tárgyalás, befejezés mondatainak szá-
ma meglegyen, ezért a tartalom szinte mellékes
volt. Ettõl a hármas tagolástól eléggé görcsösek
lettek az írásaim. A középiskolában aztán már
nem törõdtem ezzel, annyi bekezdést tettem,
amennyinek szükségét láttam. Semmiféle tago-
lást nem tanítottam meg kezdetben a gyerekek-
nek, hagytam, írjanak szabadon, ahogy érzik.
Már második osztályban remek kis fogalmazá-
sok születtek, meséket, történeteket fogalmaz-
tak, tartalmilag jóformán semmi kifogásolniva-
lót nem találtam. Harmadik osztály második fél-
évében kezdtünk foglalkozni a tagolással, szö-
vegkoherenciával. Talán ennek köszönhetõ,
hogy szívesen írtak mindig, szókincsük egyre
gazdagabb lett. Hetedik, nyolcadik osztályban a
glossza lett a legkedveltebb mûfaj.

A nyelvtannal sokkal nehezebben boldogul-
tak. Különösen a mondatrészek felismerése, a
mondattani elemzés jelentett nehézséget. Az
alany, állítmány felismerése még nem okozott
annyi  gondot,  de  a  határozókat, jelzõket  rend-
re összekeverték. Szinte teljes volt a káosz a fe-
jekben. 

Egyik nyelvtanórán vonalakat rajzoltam a li-
nóleumra. Az elsõ vonal az egyszerû mondatot
jelentette, ráírtam: alany, állítmány. A következõ
vonalon a helyhatározó, aztán az idõhatározó,
majd néhány jelzõ következett. A gyerekek fel-
adata az volt, hogy ötösével, hatosával végigug-
ráltak a vonalakon, majd leírták a füzetükbe az
így kapott mondatot. Nem volt baj, nem számí-
tott hibának, ha valaki nem jutott a végére. Így
vált számomra teljesen világossá, ki hol akad
meg, melyik mondatrész felismerése okoz gon-
dot számára. Gyerekjáték volt ezután foglalkoz-
ni velük egyenként. Napokig ugráltak a vonala-
kon diadallal, végül nem maradt gyerek az osz-
tályban, aki �ne tudott volna végigmenni a vo-
nalakon�, vagyis felismerni, tudni a mondatré-
szeket. Gyakorlásképpen hasonló szabályokkal
kártyáztunk.

Új gyerekek

Negyedik osztály végén néhány tanuló el-
ment az osztályból, külföldre költöztek, nyolc-
osztályos gimnáziumba vették fel, illetve a ba-
lettintézetbe távozott egy kislány. Helyettük új
gyerekek jöttek, különbözõ iskolákból. Eddig

hagyományos módon tanultak, a beilleszkedési
gondok mellett a NYIK-program is teljesen új
volt számukra és a légkör, amit a jól összeszo-
kott osztály sugárzott, kezdetben megviselte
õket. Nem is értették igazán, mi történik itt. Az
önálló munka szinte mindnek nagyszerûen
ment, csoportban háttérbe kerültek, az órákon
inkább befogadóként, mint résztvevõként visel-
kedtek. Igyekeztek a normához igazodni, ez
nagy erõfeszítésükbe került. Egészen más bá-
násmódot igényeltek eleinte, másfél-két év kel-
lett hozzá, míg a nagy különbségek eltûntek. A
feszültségeket inkább a közös programok és a
kirándulások oldották, mint a tanítási órák.

Mindig arra törekedtem, hogy a gyerekek, a
felnõttek ne kényszerként éljék meg az iskolát,
hanem az érdeklõdés és a lehetõségek színterévé
váljon. ez volt a célunk, amikor kolléganõmmel
fölmerült bennünk a Kisiskola gondolata. Az
udvaron állt egy nyolc tantermes épület (eléggé
leromlott állapotban) ahová évrõl évre véletlen-
szerûen kerültek az osztályok. Ezt az épületet
pályáztuk meg és vettük birtokba pedagógiai
vállalkozásként. Igyekeztünk elsõ pillanattól
kezdve hangsúlyozni, terjeszteni egyfajta tulaj-
donosi szemléletet, amely nem csak az épület ál-
lagának megóvására, hanem az egymás iránt ér-
zett felelõsségre vonatkozott. Az iskola indulása
elõtti nyáron gyerekek, szülõk, pedagógusok
együtt tettük lakhatóvá a Kisiskolát.

Ami a szakmai �másságot� illeti, a legfõbb
(mindenki által elfogadott) szempont, hogy a
gyerek jól érezze magát és a felkínált lehetõsé-
gekkel tudjon élni, használja azokat. A néhány
kötelezõ érvényû szabályon kívül, amelynek be-
tartása elkerülhetetlen egy közösségben, igye-
keztünk közösen megbeszélni mindent, az apró
gondokat, az oktatással, neveléssel, együttélés-
sel kapcsolatos kérdéseket. Fontos volt, hogy
mindenki beavatva érezze magát.

Délutánonként különféle tevékenységgel biz-
tosítottuk a szabadidõ kulturált eltöltését. 14 fé-
le lehetõség (fõzés, varrás, képzõmûvészet, nép-
tánc, színjátszás, észjátékok, aerobic, foci, sport-
játékok, játszóház, pingpong, újságszerkesztés)
közül választhattak a gyerekek. Minden  peda-
gógus olyan tevékenység irányítását vállalta,
amihez ért, amit szívesen csinál. Kezdettõl igen
nagy volt a látogatottság, a Kisiskola mintegy
modellként szolgált más mamutiskolák számá-
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ra. Sajnos az emberi kapcsolatok felbomlásával,
megromlásával már csak nyomokban létezik.

Véleményem szerint az iskola akkor jó, ha iz-
galmas, érdekes, tele van kihívásokkal, lehetõsé-
gekkel s értékeket ad át változatos formában.
Fontosak a szakmai beszélgetések, amik nem
csak tantárgyakról szólnak, hanem a gyerekek-
rõl, amikor �a pedagógusok nem azt nézik: most
milyen, elhagyja a holmiját, nem tanulja meg a
leckét, hanem olyannak látják, amivé lehet�
(Ancsel Éva).

Az ötödik nehéz év volt. Ekkor indult a Kisis-
kola, ami rengeteg idõt, energiát kívánt, az Új
Katedra is ekkor látott napvilágot, bele kellett ta-
nulni egy egészen más jellegû munkába, és még
egy elsõs osztályt is kaptam. Nem is tudom már
utólag, hogyan bírtam szusszal, illetve hogyan
élte meg a családom, a három gyerekem azt az
évet.

Az ötödikesek sokat segítettek az elsõsök �be-
szoktatásában�, gondozásában.

A �kiskamaszok� életében is sok változás tör-
tént, új osztálytársak, új tantárgyak és a Kisisko-
la életmódja (ezt szokták meg a legkönnyebben).

A görög színjátszással foglalkoztunk, a dráma
kialakulásával, Szophoklésszel. Meséltem nekik
Antigoné történetét, ez teljesen lekötötte a fi-
gyelmüket, sokan el is olvasták. Valószínû, hogy
az erõs irodalom iránti érdeklõdés volt az oka,
hogy a többi tárgyban alig értek el eredménye-
ket, szaporodtak az egyesek gombaszám. A ta-
nárok szidták, nem figyelnek oda, semmi sem
érdekli õket. Azt gondoltam, talán túlságosan
sokat foglalkoznak az irodalommal, megterhe-
lem a gyerekeket és nem alakítottam ki bennük
megfelelõ kötelességtudatot, feladattudatot.
Egyszerûen csak azt tanulták, amihez kedvük
volt, ami érdekelte õket. A lelkem mélyén meg-
értettem, hiszen az ember így mûködik, amit
szeret, abban eredményes, a sikerek ösztönzik a
további tudásra. Arra jutottam, együtt fogjuk ta-
nulni a többi tárgyat. Hetente többször hajnali 7-
re jártunk, tanultuk a történelmet, a földrajzot,
mindent ami kellett. Sõt néhány magyaróra ter-
hére is inkább azzal foglakoztunk, amibõl dol-
gozatot írnak, amibõl nagy felelés várható. Nem
örültek, hogy elmaradnak óráink, de megértet-
ték a helyzetet. Pár hét után elõálltak egy javas-
lattal: pótoljuk az elmaradt magyarórákat, jöj-
jünk be szombaton. Ez talán hihetetlen az olvasó
számára, vagy valami dicsekvésnek tûnik, ezért

megkísérlem leírni a szombati órák különös
hangulatát.

A Kisiskola épülete nyolc tantermes, jól felsze-
relt, olyan, mint egy lakás, konyha is van. Mi-
után megbeszéltük Petrarca szonettjeit, pala-
csintát sütöttünk és üdítõt ittunk. Aztán maguk
írtak ebben a mûfajban verseket. Tehát nem biz-
tos, hogy valami hatalmas tudásvágy hajtotta be
õket az iskolába, hanem az együttlétek öröme, a
közös tevékenység. Annyira tetszett nekik, hogy
ilyenkor csak az övék az iskola, hogy tavaszi
szünet elsõ két napján matematikakorrepetálást
is kértek.

Szerzõdések

Hogy ne menjen a többi tárgy rovására az iro-
dalom, az irodalom iránti érdeklõdés, fokozott
figyelem, eldöntöttem, hogy az osztály nagy ré-
szének csak azt tanítom, ami elkerülhetetlenül
fontos, tehát a minimumot. Azért azt sem akar-
tam, hogy az érdeklõdõbbek, teherbíróbbak kí-
váncsisága ne legyen kielégítve. � Éppoly bûn a
teknõsbékát arra kényszeríteni, hogy úgy fus-
son, mint a versenyló, vagy a versenylovat a tek-
nõsbéka tempójára bírni � mondta Sellye János.

Önként jelentkezéses alapon szerzõdést kötöt-
tem 12 gyerekkel. Komoly, hivatalos okirat volt
ez, amelyet három fél írt alá: szülõ, gyerek és én.
Azt tartottam, hogy õk többet fognak tanulni
magyarból (amit jónak látok, hasznosnak gon-
dolok), ehhez a szülõ hozzásegíti. Így aztán a
magyarórák egy részében a mindenkire kötelezõ
minimumot, másik részében pedig � míg a töb-
biek önállóan dolgoztak, gyakoroltak � a többle-
tet tanultuk. Idõrõl idõre elvégezték a feladato-
kat, kutattak, könyvtárba jártak, fogalmazást, is-
mertetõket írtak, jegyzetelték Szerb Antal iroda-
lomtörténetét stb. Talán hihetetlen, de igen nagy
volt a lelkesedés, büszkék voltak a szerzõdésre.
Maguk is találtak feladatokat, olyankor megke-
restek és megkérdezték, �lehetne ez is szerzõdé-
ses munka?�. 

Egy alkalommal fel kellett bontani a szerzõ-
dést, Gabi nem teljesítette a szerzõdést, több ha-
táridõ-módosítás után sem. Nagyon elkesere-
dett, mindent megígért, de a szerzõdés az szer-
zõdés, hajthatatlan voltam. Még az anyukája is
bejött kétségbeesve. A nagy könyörgés után két
hét múlva aztán hagytam magam rávenni egy új
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szerzõdés megkötésére. Látni kellett volna Ga-
bit, amint boldogan, megkönnyebbülten írta alá
a többletfeladatok vállalását.

Ty. Petra
Csöndes, visszahúzódó kislánynak ismertük meg,

mikor ötödikben hozzánk került. Tele gátlásokkal és
önértékelési zavarokkal. Mikor szerepelnie kellett vol-
na, verset mondani, vagy csak válaszolni egy kérdés-
re, elvörösödött, látszott mennyire kényelmetlenül ér-
zi magát. Több mint két hónapig osztályozni sem tud-
tam, nem akartam erõltetni a megnyilvánulást. Mi-
kor a székeket körberendeztük (ez elég gyakran elõfor-
dult) és egy-egy irodalmi mû kapcsán az érzéseinkrõl
beszéltünk, félrehúzódott és igyekezett kívülrõl szem-
lélni a történéseket. Mint minden más gyerek, aki ké-
sõbb került az osztályba, õ is csodálkozott a nyílt kom-
munikáción, a gondolatok megfogalmazásán, a vitá-
kon. Mikor verseket tanultunk, õ is elmondta, de nem
tudta éreztetni a hangulatát, a sorok mögött megszó-
laló érzéseket, felmondta színtelenül. Szégyenkezve
hallgatta a többiek kritikáját, tanácsait. Rájött, itt
nem az az érték, ha valaki megtanul egy verset, ha-
nem, ha úgy tudja elõadni, hogy érezzük.

Készülõdtünk a tanév végi szavalóversenyre, õ is
kiválasztott egy álltakról szóló verset, ismertette, sze-
rette volna, ha valaki ezzel indul. Mikor megtanulta,
láttuk, mennyire közel állnak hozzá a mûben megszó-
laló gondolatok, azt javasoltuk, ezt neki kellene el-
mondania. Némi húzódozás után ráállt. Harmadik
díjat kapott.

Ez a siker mérsékelte gátlásait, növelte önbizalmát,
már a körben is megfogalmazta érzéseit, kommuniká-
ciója javult.

Sosem lehetett tudni, legfeljebb sejteni, kit mi-
lyen téma ragad magával, milyen feladat, tevé-
kenység �mozdít meg�. 

Dr. Ritoók Pálné, Magdi (az ELTE tanszékve-
zetõ tanára) elsõs koruk óta figyelemmel kísérte
fejlõdésüket, változásaikat. Évente 4-5 alkalom-
mal hallgatókkal jelent meg, egy-egy tanórát te-
kintettek meg, vagy beszélgettünk. Magdinak
köszönhetõ hogy minden tanévben videofilm
készült a gyerekekrõl, így nyomon követhetõ a
fejlõdésük. (Az ELTE tanár szakos hallgatói szá-
mára pedig oktatófilmként szolgál.)

Az általános iskola alapfeladatának mindig
azt tekintettem, hogy gondolkodni tanítson. Ta-
pasztalataim szerint eléggé hatékonyan fejlõdik

a hagyományos logikus (vertikális) gondolko-
dás, vagyis az egyik információ fázisából köz-
vetlenül haladunk át a másik fázisba. Mint a to-
ronyépítés, amikor egyik téglát a másik tetejére
rakjuk. A vertikális gondolkodás egyik jellemzõ
vonása a folytonosság, az egymásra építettség,
erre a tananyag felépítése ad garanciát. Sok em-
ber számára ez az egyetlen lehetséges gondolko-
dási forma. A másik fajta a laterális gondolko-
dás, erre a folyamatosság hiánya jellemzõ. Nem
ismeri el az adekvát megoldást, hanem megpró-
bál mindig egy jobbat keresni. Leegyszerûsítve:
a vertikális gondolkodás válaszokat keres, a la-
terális gondolkodás kérdéseket, alternatívákat.
Meggyõzõdésem, az eredményezhet hatékony
munkát, eredményre vezetõ gondolkodást, ha a
vertikális mellett semmiképp nem hanyagoljuk
el a laterális gondolkodást. Ennek megtanítása
roppant nehéz, nem is valósítható meg direkt
megközelítéssel, hiszen a laterális gondolkodás
önmagában véve ritkán ad megoldást, rendsze-
rint csak megközelítést. Amikor a laterális gon-
dolkodás kétségbe von egy jól megoldott megol-
dást, vagy koncepciót, a szándék nem az, hogy
használhatatlanná tegyük az elgondolást, csu-
pán az átstruktúrálásra, korszerûsítésre ad lehe-
tõséget a laterális gondolkodás. Talán ezért volt
olyan különleges az õ gondolkodásuk.   

Mit tanultál ma?

Egyszer csináltam egy kísérletet. Az iskolaka-
pun kitóduló gyerekektõl � egy diktafonnal a
kezemben � megkérdeztem, mit tanult ma az is-
kolában. Talán csak a tekintélytisztelet miatt, de
a megszólítottak mind megálltak. Volt, aki nem
nyilatkozott, akadt, aki töprengett, nem jutott
eszébe semmi. Egy hetedikesforma lány némi
viháncolással megkérdezte a társait: milyen órá-
ink is voltak ma? A másik gyerek azt mondta:
matekból vettük az egyenleteket. A következõ:
hamutartót csiszoltunk technikaórán. És így to-
vább.

Mivel nem igazán voltam elégedett a vála-
szokkal, másnap és harmadnap is kiálltam a ka-
puba. Hasonló interjúkat sikerült készítenem, s
megállapítottam magamban, kevés az élmény,
csak a tantárgy, a napi feladat jelenti számukra a
tanulást. Már néhány napja abbahagytam a kér-
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dezõsködést, mikor egyik másik tanuló a folyo-
són megszólított: ma nem tetszik kérdezni? 

Gondoltam, egy hét múlva újra megkísérlem
a dolgot, legfeljebb az iskolaújságba írok belõle
valamit, hadd lássák a nevüket.

Csoda történt, mondhatom. Megálltak, hosz-
szan beszéltek. Idézem a szövegeket:

�ma azt tanultam meg, hogy Csillában nem lehet
megbízni, mert pletykás, amit elmondtam neki, to-
vábbadta Katinak, az egész osztály rajtam röhögött,
kínos volt�

�Marika néninél nem lehet puskázni. Az ember azt
hinné, újságot olvas a tanári asztalnál, aztán egyszer
csak fölugrik, kiveszi a puskámat, már írja is az
egyest�

�ma azt tanultam, hogy a japánok mennyivel oko-
sabbak, mint mi, minden elektronikus eszközt õk ta-
láltak ki�

�ma azt tanultam, hogy nem tudok úgy figyelni,
mint a többiek, állandóan elkalandozom. Tetszik tud-
ni, ülök az órán és egész máshol járnak a gondolata-
im, aztán meg már nem tudok bekapcsolódni. Tisztá-
ra úgy néz ki, buta vagyok.�

�ma kaptam egy ötöst biológiából, nem sokat kellett
tennem érte, tegnap elolvastam, rajzoltam egy békát
és annyi.�

Hát ilyeneket tanulnak a gyerekeink az iskolá-
ban. Ki hinné?

Ezt a kapus kérdezõsködést nem lehetett ab-
bahagyni. Terjedt a hír, az egyik tanár áll a kapu-
nál és kérdez. A folyosón megállítottak, néha
cinkosan mosolyogtak, mások megállítottak va-
lami ürüggyel.

Elhatároztam, minden héten egyszer � változó
napokon � kérdezek valamit.

Az egyik héten az került sorra: minek örültél
ma?

�kaptam egy jó jegyet kémiából�
�megértettem a történelemleckét�
�sikerült kipuskáznom a dolgozatot�
�Péter szerelmes belém és ezt meg is mondta�
�a barátnõmtõl kaptam egy lila ceruzát�
�ma az anyukám jön értem�
�jó volt az ebéd a napköziben�
�megvertük a céseket a kosármeccsen�
�nem kell holnap iskolába jönni�
�megígérte az ofõ, hogy három napra megyünk ki-

rándulni, ha jók leszünk�

�a büszkeségtáblára írták a nevem�
�a tanárnõ fölolvasta a fogalmazásomat�

Ennek a kérdezõsködésnek aztán hamar vége
lett. Magam éreztem meg, a tanárok nem nézik
jó szemmel, amit itt a kapuban mûvelek, hiába
számolok be nevelési értekezleten a gyerekek
válaszairól, valamitõl tartanak mégis. Talán at-
tól, hogy róluk faggatom õket, talán attól, hogy
a gyerekek panaszkodnak, vagy ki tudja? Min-
denesetre idõben észrevettem a problémát, ab-
bahagytam, de máig is izgat, vajon hogyan élik
meg a gyerekek az iskolát, mit szeretnek és mit
utálnak benne, mire fognak emlékezni, ha már
nem járnak ide.

Nyomot hagyni

Nézem a nyolcadikosokat. Éppen valami dol-
gozatot írnak, én meg szemben velük azon töp-
rengek, ha õk az idén elballagnak, vajon melyi-
küknek mi marad meg abból a nyolc évbõl, amit
itt töltöttek.

Hatodikosok voltak, amikor a Tartuffe-öt ad-
tuk elõ. Igazi színpadon, a békásmegyeri közös-
ségi házban, tavaly pedig A fösvényt. Hogyan is
voltak képesek Molière-szövegeket tanulni, oly-
kor egyik napról a másikra, hogy élték meg,
amikor az asztal tetejérõl üvöltöztem és ötször is
visszaküldtem Dórit, mert nem voltam elégedett
a kezdõ mondatával.

K. Gábor
Õ másodikos volt, én egy harmadikos osztályban

tanítottam. Gyakran kiküldték a folyosóra a tanító né-
nik, mert bohóckodott, idétlenkedett, �zavarta az
órát�. Aztán megbeszéltük, ha gondjuk van vele, ve-
zessék csak át hozzám, majd ellátom én feladatokkal.
Egyre többet vett részt a harmadikosok óráin, mime-
tizáltunk, a Ludas Matyit játszottuk el, verseket ta-
nultunk, Gábor néha belekiabált, láthatóan élvezte a
büntetést. Ezt azért nem néztem jó szemmel, próbál-
tam éreztetni vele, miért is van õ köztünk. Szigorúan
fogtam, amennyire lehetett.

Kényszerhelyzet állt elõ, az egyik tanító néni
betegsége miatt át kellett vennem a magyarórá-
kat Gáborék osztályában. Nehéz volt �egymásra
találni�, mikor beszélgettem velük, össze-vissza
kiabáltak, ha megkérdeztem, mikorra akarják a
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feladatot elkészíteni, azt mondták semmikorra.
Néhány hét alatt aztán valahogy sikerült össze-
hangolódnunk, megállapodnunk a legfontosabb
szabályokban. Õk is elõállhattak igényekkel, én
is mondtam néhányat. Ezeket mind fölírtuk a
táblára, füzet hátára, sok helyre, hogy el ne fe-
lejtsük.

A pillanatnyi helyettesítés egészen nyolcadik
végéig tartott. Gábor persze továbbra is bohóc-
kodott, igyekezett megragadni minden alkal-
mat, hogy a középpontban legyen. Gyorsan ta-
nult, verseket, prózát, ezek iránt erõs szenve-
délyt mutatott. 

Mikor a Bárczi-gálára készültünk � a Macskák
c. darabból egy részletet adtunk elõ � lelkesen
gyakorolt, még több próbát szeretett volna, mint
lehetett. Egyik nap nem jelent meg. Kiderült,
hogy az osztályfõnöke megtiltotta a szereplést
(valamilyen leckét nem csinált meg, �pimaszko-
dott� stb.), büntetésbe helyezte. 

Kétségbeestem. Egyrészt azért (bár ez a kiseb-
bik baj), hogyan fogom pótolni a szerepét, ki
fogja ilyen gyorsan megtanulni, másrészt azért,
mert vajon helyes-e ilyen büntetést adni és
szembeszállhatok-e az osztályfõnök határozatá-
val. Nem szálltam szembe, Gáborral is igyekez-
tem elrendezni a dolgot. Mellesleg máig sérel-
mezi, hogy õ nem vehetett részt a Macskákban.

Hatodikosok voltak, mikor valahogy beszél-
gettünk az álszentségrõl. Magyarázatképpen a
Tartuffe jutott eszembe, s ezt mondtam példá-
nak, hogy megértsék, mirõl van szó. Néhányan
másnap jelezték, hogy kivették a könyvtárból,
olvassák a könyvet. Aztán egyre többen. Már a
magyarórákon is errõl kérdeztek, beszélgettek,
elõ akarták adni. Tanulták a hatodikos tananya-
got, aktívan részt vettek az órákon, minden dol-
gozatuk, feleletük megállta a helyét. Megígér-
tem, délután bejövök és megbeszéljük, hogyan
tudnánk felkészülni a Tartuffe elõadására.

Ettõl kezdve egyik napról a másikra hosszú,
nehéz monológokat tanultak meg, barokk zenét
hallgattak, díszleteket terveztek. Szombaton-
ként a játszótéren, vagy az iskola aulájában pró-
báltunk. Mondanom sem kell, Gábor lett a cím-
szereplõ.

Elvittem õket színházba, megnéztük Eperjes
Károly elõadásában, ragyogtak a boldogságtól, a
szövegeket a saját forgatókönyvükben követték.
Matyi egyszer azt súgta nekem felháborodottan:
Éva néni, kihagytak egy mondatot!!!

Az elõadás fantasztikusan sikerült, a szülõk
sírtak, nevettek, a gyerekek átélték a FLOW-t,
azt az élményt, ami magával ragadja õket külön-
külön is és együtt.

Nyári szünet elõtt készülõdtünk, mi is vár
ránk a hetedik osztályban, és visszatekintettünk
a hatodikos sikerekre, amiben persze kiemelt
szerepet töltött be az elõadás. Szerettek volna jö-
võre is ezzel foglalkozni.

A következõ év szeptembere izgalmasan telt,
szinte az összes Molière-darabot elolvasták, nem
tudtak választani a sok remekmûbõl. Érveltek
egyik és másik mellett is, végül a Nõk iskolája,
Dandin György és A fösvény állt holtverseny-
ben. 

Talán nem hiszi el az olvasó, az osztály min-
den egyes tagja elolvasott legalább két Molière-
mûvet, többen ötöt, hatot. A szülõk szerint is ol-
vasással telt a nyár, aminek persze igen örültek,
nagy virágcsokrok és boldog mosolyok erõsítet-
tek meg engem is, jól van ez így.

A fösvény próbáiról is lenne mit mesélnem,
aranyos, kedves történetek, emlékek születtek.
Az iskolától (az iskola vezetõitõl) kaptunk egy
színpadot is, igazi, fából készült, összerakható
pódiumot. A rendezõi szerep egészen mást je-
lentett számomra, mint a magyarórák hangula-
ta. Azok beszélgetõsek, gondolkodósak voltak,
biztosítottam az elfogadó légkört, magam is él-
veztem, mennyire szeretnek tanulni. A rendezõi
szerep, az más. �Ordítottam, toporzékoltam�,
instrukciókat adtam, újra és újra megismételtet-
tem a jelenetet. Néha magam is diktátornak
éreztem magam, és ezt õk teljes mértékben elfo-
gadták. Tudták, a darab és az õ sikerük érdeké-
ben teszem. 

Harpagon monológja olyan hatással volt a kö-
zönségre (Gábor játszotta), hogy hosszú percekig
tapsoltak, könnyek gyûltek a szemekbe.

A darab végén hatalmas rózsacsokrot kaptam
tõlük, nekem is föl kellett mennem a színpadra.
Akkor láttam, onnan más a világ. Aki ezt egyszer
megéli, hogy keményen dolgozik, olykor abba
akarja hagyni, kifárad, újra fellelkesül, majd kiáll
a közönség elé, annak gazdagabb az élete, mert
átélt valamit, ami csak keveseknek adatik meg.

Ünnepelnek, megõrzik az élményt és újra arra
törekszenek, hogy átélhessék megint. Ezek a gye-
rekek �rendben vannak�, megtanulták, a kemény
munka is, de a dicsõség is az övék.
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A pedagógus rövid célokat tûz ki. Egyik lecké-
rõl a másikra, házi feladatok egymásutánja, szá-
monkérés és kisebb örömök a jó jegyekért. Nem
vagyok benne biztos, hogy ez elég. Megmarad-e
bennük? Nyomot hagy-e bennük valami? 

Meggyõzõdésem, hogy nem elõírni kell, hanem
megtanítani a gyereket arra, hogyan használja sa-
ját képességeit, hogyan találja meg a �legjobb
utat�.

Gábor már leérettségizett egy neves gimnázi-
um dráma tagozatos osztályában. Amerikában,
Franciaországban és más helyeken járt, versenye-
ket nyert, színdarabokban játszott, a televízióban
is szerepelt. Színész lesz belõle.

Egyedi elvárások

A munkahelyünkön szeretjük jól érezni ma-
gunkat. Persze mindenki máshogyan. Az egyik
szabad akar lenni, önálló, ne szóljanak bele a
munkájába, becsukja az ajtót, teszi a dolgát. A má-
sik nem bánja, ha elmondják, mi a feladata, a szü-
lõkkel való gondjait a munkaközösség-vezetõ,
vagy az igazgató megoldja, sõt joga van a véde-
lemre, ha konfliktusba kerül. Az egyik szereti, ha
nyilvánosan elismerik a munkáját, a másik lesüti
a szemét, legyintget, nem örül, ha vele foglalkoz-
nak, még akkor sem, ha dicsérik. A folyosón oly-
kor felháborodik egy csoport: mi az, hogy itt min-
dent lehet? Miért nincs itt nagyobb fegyelem?

Mások az önmegvalósítás csodálatos helyének
tartják az iskolát. �Soha nem mennék el innen, itt
lehetõséget kapok, hagynak dolgozni, sikeres va-
gyok!� � mondják.

A nevelési értekezleten vannak, akik rendszere-
sen hozzászólnak, vannak akik csöndben üldö-
gélnek, mások összesúgnak, nevetgélnek, morog-
nak. Mások vagyunk. Más bánásmódot igény-
lünk. Lehet-e az egyedi elvárásoknak megfelelni? 

Nehéz ennyi emberrel együtt dolgozni, különö-
sen, ha azok pedagógusok. Mindenkinek saját stí-
lusa van, másként reagál a történésekre. Kialakul-
nak a kis informális csoportok, leginkább az azo-
nos nevelési elveket vallók, vagy valamilyen más
érdekek, értékek szerint. 

A tanulók körében, az osztályokban viszont so-
kan nem gondolnak arra, hogy a gyerekeknek is
egyedi elvárásaik vannak, egyéni tanulási stílu-
suk, minden egyes tanulóra külön-külön kellene
hatni � és persze ahányan vannak, annyifélekép-
pen � de ez mégsem megy. Az �átlagok erõsítése�,

az osztálytermi tömegoktatás hódít tért. Ha nem
tart mindenki ugyanott, már problémát okoz.

Jó lenne egyszer megbeszélni a tanítási stíluso-
kat, a tanulási motivációkat és a módszereket,
meg bármit, ami ezt a szakmát meghatározza, fel-
fedni a szakma titkait.

Valamiben
mindenki kivételes

Mindenkiben megvan a tehetség, hogy valami-
ben kivételes legyen, csak meg kell találni azt a
valamit. 

Erika
Évekig együtt dolgoztunk, aztán kisbabája született,

3 évig gyesen volt, majd visszajött az iskolába. Nagyon
örültem, mikor együtt kezdhettünk elsõs osztályt. Ter-
mészetes volt, hogy a NYIK-programot választjuk, ne-
kem már elég nagy gyakorlatom volt benne. Erika fia-
tal, huszonvalahány éves, ugyanazt gondolta a gyere-
kekkel kapcsolatban, mint én. A problémát mindig az
jelentette számára, ha valamelyik gyereken azt látta,
kedvetlen, szorong, vagy éppen izgatott valami miatt.
Õ az a pedagógus, aki nem �tankönyvet tanít, hanem
gyereket�. Mindegyikkel foglalkozik, barátságos, de ha-
tározott. Saját kislányával is korlátozottan, kedvesen
megengedõ. Nem osztogatta a pirospontot, de a feketét
sem. Sosem panaszkodott a szülõknek a gyerekek viselt
dolgai miatt, inkább hallgatta õket figyelmesen. Nem
bánta, ha bejöttek reggel, délután az iskolába, szívesen
beszélt velük. Õ maga kiegyensúlyozott, vidám, elõre-
tekintõ, határozott nevelési elvekkel és célokkal.

Minden hétfõ reggel beszélgetéssel kezdõdött,
amelyen mindketten részt vettünk. Meghallgat-
tuk a hétvége élményeit, a különös kalandokat,
kirándulásokat, és bármit, amit a gyerekek fon-
tosnak tartottak elmondani. Néha nagy türelem-
mel vártuk a nehézkesen induló elõadásokat, azt
láttattuk, mindenki mondanivalója fontos, így az-
tán nagy beszélgetések kerekedtek. Már várták a
hétfõ reggeleket.

Egyszer Erika minden gyereknek kiosztott egy
papírt, amelyen tevékenységek ábrái voltak, ösz-
szesen kilenc, rajzolás, zenélés, könyvolvasás stb.
A gyerekeknek az volt a feladatuk, jelöljék meg
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egy piros pipával, melyik dologban érzik magu-
kat ügyesnek, majd egy kékkel, amiben még szin-
tén ügyesek, és egy harmadikat is választhattak.
A nevük is szerepelt a papíron. Késõbb össze-
szedte, bepakolta a fiókba anélkül, hogy megnéz-
te volna. A szülõi értekezleten is kiosztott min-
denkinek ilyen papírokat, ugyanazok a tevékeny-
ségek szerepeltek rajta, szavakkal. A szülõk is
megjelölték, miben ügyes a gyerekük. Ezt is a fi-
ókba tette. Mikor mi is megírtuk a magunkét, elõ-
vette a többit és összevetettük. 

Az erõsségek érdekelték. Mi az, amivel megta-
lálhatja azt a képességet, ami kiemelkedõ az
egyes gyerekben, és megtalálhatja azt a motiváci-
ós kulcsot, amivel tehetségük kibontakozhat. Õ
sikeres gyerekeket akar nevelni, nem gyûjtögetni,
jelölgetni a hibáikat, gyengeségeiket.

Szóhoz jutni

Felsõ tagozatban több osztályban is tanítottam.
A legnagyobb gondot az jelentette számomra, ke-
vés az a 45 perc arra, hogy mindenki kifejthesse a

véleményét, meghallgathassuk gondolatait, vitat-
kozzunk vele stb. Komoly dilemmákat okozott
számomra az egyeztetés, ami a tananyag, követel-
ményrendszer és a tanórai személyiségfejlesztés
között folyt. Utána akartam járni a dolognak, né-
hány osztályban megkértem a gyerekeket, jegyez-
zék föl, naponta hány percet jutnak szóhoz a tan-
órákon. Kis táblázatot készítettem, amiben az óra-
rend szerinti tárgyak voltak és nullától 10 percig
állt egy oszlopsor, amiben csak be kellett jelölniük
a �szóhoz jutás� idejét. Az eredmény döbbenetes
volt. Két hét alatt, összesen 60 db tanórán (ebben
a testnevelés is benne van) a legtöbb idõ 7 perc
volt, amit 6 gyereknek sikerült beszélnie, kivétel
nélkül mind felelet volt. Az átlag 2 perc volt (két
hét alatt!) és volt olyan tanuló, aki két hét alatt a
tanórákon egy mukkot sem szólt.

A megismételt mérésnél már valamivel jobb
volt az eredmény. A mérési minta 3 osztályból 60
gyereket jelentett, ebbõl 16 gyerek beszélt 10 per-
cet (vagy annál többet), 31-en 4-5 percet (pl. hetes
volt és jelentett) és 13 gyerek a két hét alatt nem
szólalt meg. Természetesen nem tartoznak ide a
magánbeszélgetések egymás között, ez kizárólag
a tantárgyhoz és tanórához kötõdött.
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A mérést többször megismételtem a hatodikos,
hetedikes és nyolcadikos évfolyamon. Hasonló
volt az eredmény. A megszólalási lehetõség legin-
kább a bontott csoportos nyelvi órákon történt.
Néhány esetben a felelés jelentette az egyetlen
megszólalást a két hét alatt. 

Bizonyos tanórákon � a kevés megszólalások
esetében � a gyerekek csak a tanárral voltak inter-
akcióban. A nagyobb átlageredményt azokban az
osztályokban, illetve azoknál a tantárgyaknál
mértem, ahol a tanulók csoportban dolgoztak. Itt
kiemelkedõen magas volt a megszólalási idõ 

Azt mondják a szakemberek, minden mérésnek
akkor van értelme, ha kezdünk vele valamit. Saj-
nos, én akkor nem jutottam tovább a megállapí-
tásnál: a gyerekeknek lehetõséget kell adni a meg-
szólalásra, a csoportokban való tanulás, a közös
gondolkodás � ha nem is kizárólagossággal � va-
lamit old a verbális kommunikáció gyakorlá-
sában.

Ma már tudom, kellett volna egy olyan vizsgála-
tot is végeznem, hogy a megszólalások gyakorisá-
ga, ideje hogyan függ össze a gyerekek közérzeté-
vel, iskolához való viszonyával, elégedettségével.

Elgondolkodtató az is, milyen képességeket fej-
leszt az iskola. Hogyan fejleszti például a kifeje-
zõkészséget, a kommunikációt, a vitakultúrát az
empátiát, vagy hasonlókat. Végezzünk rövid szá-
molást.

1 tanóra = 45 perc
1 osztályban átlagosan 28 gyerek jár
45 : 28 = 1,6  tehát egy tanórán ennyi perc jutna

egy gyerekre úgy, ha a tanár nem szólal meg.
1 napon átlagosan 6 tanítási óra van, az egy hé-

ten 30 óra.
Meg lehet állapítani tehát, hogy minden gyerek

számára a megszólalásnak kevés esélye van, ha a
tanár rendszeresen frontális tanítási módszerrel
dolgozik. 

Nagy szerepük van ebben a tekintetben is a
szakköröknek, szabadidõs foglalkozásoknak, ki-
rándulásoknak, más együttléteknek.

Egy szál rózsa

Igyekeztem legalább a magyarórákon lehetõsé-
get biztosítani a gyerekeknek véleményük megfo-
galmazására, érzéseik, gondolataik elmondására,
nem hagyva figyelmen kívül azt sem, hogy bizo-
nyos mennyiségû ismeretanyagról számot kell
adni. Általában csoportokban dolgoztak, volt rá
példa, hogy frontális formát választottam, ez

többnyire a feladattól függött. Hol több, hol keve-
sebb volt az interakció ideje, azonban minden al-
kalommal kevésnek tartottam. Biztosan az én hi-
bám, nem tudtam 45 percekre osztani sem az is-
mereteket, sem a közös gondolkodást, fõleg azt,
hogy bárki elmondhassa, mit gondol.

A vizsgáztatásnak � többek között � egyik oka
volt annak a helyzetnek a megteremtése, ahol 2-3
tanár egyszerre csak egy tanulóra figyel, akinek
nem csupán reprodukálnia kellett az ismereteket,
hanem viselkedésében, kommunikációjában meg-
felelnie az adott szituációnak. (Nem beszélve arról,
korán felkészülhetnek a nyolcadikos felvételire.) A
vizsgáztatás � amit magam kezdem el a saját osz-
tályommal, illetve azokkal az osztályokkal, ahol ta-
nítottam � következõ évben valahogy �bevezetõ-
dött� az iskolában. Az igazgató támogatta, megje-
lent ezeken az alkalmakon, az eredményekrõl õ is
beszámolt a tantestületnek. Az egyik kolléga javas-
latára a vizsgát egy ún. intenzív hét elõzte meg,
ahol egy hétig azt a tárgyat tanulták a tanulók ma-
gasabb óraszámban (napi 4-5 órában), amelybõl a
hét utolsó napján vizsgát tettek.

Ilyen alkalom volt az is, mikor egyik héten a b-
seket, másik héten a d osztályt vizsgáztattam a ma-
gyar szakos kollégákkal. Mindkettõben én tanítot-
tam ezt a tárgyat. A b osztály nagyon fölkészült (õk
a színjátszók), gyönyörû beszédeket, elõadásokat,
elemzéseket hallottunk, kivéve Antit.

L. Anti
Kiemelkedõen értelmes, az irodalom iránt érdeklõdõ

gyerek, a zene a mindene, nagybõgõn játszik, tehetsé-
ges. A színdarabokban annak ellenére, hogy elég erõsen
dadog lelkesen részt vett, olyan szerepeket választott
magának, amiben nagy sikerrel helyt tudott állni. Ér-
zékeny, jóindulatú, a kamaszkor kissé �lazává� tette,
néha rá kellett szólni, amikor � nem tudatosan ugyan,
de � megbántott valakit. Kedves, tehetséges fiú, az osz-
tálytársai szeretik.

Minden vizsgázó az alkalomnak megfelelõen
öltözött, fehér ing vagy pulóver, sötét nadrág,
szoknya, a lányok kabalákat hoztak és izgalom-
mal várták a folyosón, hogy rájuk kerüljön a sor.
A kilépõket faggatták � ahogy az lenni szokott �,
�mit húztál?� �szigorúak,� �Hányast kaptál?� stb.

Anti farmerban, csíkos pólóban magabiztosan
lépett be a terembe. Kihúzta a tételt, fennhangon
közölte, menni fog, ezt õ nagyon jól tudja, rándí-
tott néhányat a vállán, megkérdezte (azt is hango-
san), lehet-e használni a tételfüzetet stb. Szóval
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flegmán, �rámenõsen�, kamaszos pimaszsággal
kezdett a felkészüléshez. Aztán leült elénk (mind-
hármunkat megdöbbentett a viselkedése), hado-
nászott és lényegtelen dolgokról kezdett beszélni.
Néhányszor figyelmeztettem, de láttam, nem érti,
mi a gond. A felelete eléggé sivár, semmitmondó
volt, így elégtelent adtam. Anti elképedt, majd
dühösen távozott. A kollégáim fülembe súgták:
azért kettest megérdemelt volna! Makacsul ismé-
telgettem, inkább magamnak, mint nekik, azt hi-
szem jól döntöttem. (Pedig bizonytalan voltam, a
döntésem dühbõl fakadt, ezt nem szabadna egy
pedagógusnak). Nem is aludtam utána néhány éj-
szaka.

Antit visszarendeltem a következõ hétre, majd
a d osztály vizsgája után kerül sorra. Elérkezett az
idõ, Anti utolsónak lépett a terembe, öltönyben,
mosolyogva, szerényen és természetesen. Kihúz-
ta a tételt, felkészült és csodálatosan beszélt. Érez-
ni lehetett az irodalom, a költészet iránti szerete-
tét, tiszteletét. Mellettem ülõ kollégám áhítattal
hallgatta, majd külön dicséretre javasolta. Anti
büszkén hallgatta a dicsérõ szavakat, aztán a za-
kója alól elõhúzott egy kókadt szál gyönyörû ró-
zsát, felém nyújtotta: köszönöm, hogy meg tet-
szett buktatni.

Hányszor kerülünk naponta döntési helyzetbe,
van, amikor nem is tudunk róla, egyszerûen csak
döntünk, rutinból, tapasztalatból. Sokszor nincs
idõ megfontolni, elgondolkodni rajta, magunk-
ban eljátszani a �ha� akkor� helyzetet. Sürget az
idõ, a pillanat, amikor nem bizonytalanodhatunk
el. Belül néha megbánjuk, máskor elégedettek va-
gyunk. Nem lehet receptet adni ezekhez a min-
dennapi döntésekhez,  a belénk  vésõdött minták
alapján cselekszünk. Ez persze nem csak a dönté-
seinkre igaz, hanem a legtöbb cselekedetünkre.
Egyáltalán nem vagyok biztos benne, hogy ez jól
van így. Arról beszélünk, megváltozott körülöt-
tünk a világ, más kihívásoknak kell megfelel-
nünk, a szakma sem azt jelenti, amit 10-20 évvel
ezelõtt. Újra kell fogalmaznunk a tanulás, az isko-
la, az értékközvetítés jelentését, s ezzel együtt a
pedagógusszerep elvárásait.

A 21. század igényeihez való alkalmazkodás-
ban a legfontosabb és egyúttal a legnehezebb fel-
adat a tanulás megújítása. A közelmúltban közzé-
tett, Magyarország számára elkeserítõ PISA-vizs-
gálat eredményeinek egyik oka a tanulásról alko-
tott felfogásunk korszerûtlensége. 

Ami leginkább nyugtalanít, az nem is az a csú-
fos eredmény, hiszen valahogy majdcsak meg

tudjuk indokolni, hanem az, hogy egyszerûen
nem foglalkozunk vele eléggé. Azok az országok,
akik részt vettek a PISA-méréseken, mind leszûr-
tek valami konzekvenciát, tanulságot a jövõre, a
változtatásra vonatkozóan. Nálunk pedig néhány
szakmai lapban elemzik az okokat, a napilapok
többsége még csak említést sem tesz arról, hogy
történt egyáltalán valamilyen mérés. Szerintem itt
az idõ, hogy félreverjük a harangot, áttekintsük,
mit csináltunk rosszul és hogyan kezelik az okta-
tásügyet azok az országok, akik sikereket értek el
(Finnország, Anglia, Japán). 

Németország például katasztrófának élte meg az
eredményt, a nemzetközi sajtó is foglalkozott a mérés
által kiváltott hangulattal. Különbözõ oktatáspolitikai
válaszokat fogalmaztak meg. Ilyenek például:

� A kisgyerekkor, a kezdõszakasz megerõsítése
� A tanulás egyéniesítése (egyéni tanulási utak)
� Az egymástól való horizontális tanulás segítése,

lehetõségének megteremtése
� Több idõráfordítás
� A tanárok szakmai fejlesztése
� A minõségi munka (odafigyelés)
� Minõségkontrollal párosított autonómia
� Az oktatásba való invesztálás
(Forrás: Halász Gábor elõadása, 2002. szeptember,

OKNT ülése)

Nem tudom pontosan, hogy mit lehetne tenni,
kinek és hogyan kellene összefogni, de abban biz-
tos vagyok, a kudarcok elemzésével, vagy a fele-
lõsök keresgélésével nem sokra megyünk. Lehet,
hogy amit eddig tettünk, amire összpontosítot-
tunk, éppen az ellenkezõje lenne hatékony mód-
szer az intézményes oktatás sikeresebbé tételéhez.

Erika � a kolléganõm � egyszer azt mondta, eb-
ben az osztályban (amiben együtt dolgoztunk), 27
féle tevékenységre kell ösztönözni a gyerekeket.
Olyanokat kell választani, amiben mindenki sike-
res lehet, és olyanokat kell választani, amiben az
egyes gyerek kedvét leli, amihez tehetsége van.

Így aztán András kísérleteket mutatott be, má-
sok is, de ebben õ volt a legjobb. Balázs agyagból
épített kemencét, Vili mesélt.

Vili
Csupa kéz és láb, egy jó fejjel magasabb a többieknél,

a húga is ebbe az osztályba jár. A szülõk akarták, hogy
egyszerre menjenek iskolába, így a kislány gondját vi-
selheti a csöndes, jámbor � cseppet maflácska � fiúnak.
Keveset beszélt, álmodozott, hol kifelé az ablakon, hol
magába roskadva. Alig mosolygott, inkább lányokkal
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barátkozott. Ha a fiúk hangoskodtak a szünetben, õ in-
kább félrevonult, mélázott.

Egy hétfõ reggelen arról számolt be, hogy vide-
ón megnézték az ólomkatona történetét és bele-
kezdett a mesébe. Szívszaggatóan mesélte a ba-
lett-táncos hölgy és az ólomkatona szerelmének
alakulását. A gyerekek szájtátva hallgatták, kö-
nyököltek, eldõltek a padokon, volt aki a szõnye-
gen feküdt, mások összebújtak, Vili pedig hátra-
dõlve lassan, beleélve magát a történetbe gyönyö-
rû szavakkal mesélt, mesélt�

Amikor a kandallóban olvadozott a katona,
már nem maradt szem szárazon a teremben, bi-
zony magam is eldörzsöltem néhány cseppet az
arcomon. Csönd lett. A gyerekek lassan ocsúdtak,
mint egy álomból, Vili pedig a maga módján föl-
tápászkodott és körbenézett. Tetszett? � kérdezte.
Az egész nap az ólomkatona jegyében telt. Rajzol-
tunk, festettünk és azokat a betûket tanultuk,
amelyek valami módon kapcsolódtak a meséhez. 

Vili erõre kapott, a tanulással sem küszködött
és nem akart mindenáron versenyre kelni a test-
vérével. Szerzett egy státust az osztályban, talált
egy dolgot, amiben õ a legjobb. Készült a mesék-
re, egyre többet és többet mondott, harmadikban
indult az iskolai prózamondó versenyen. Már
nem volt sete-suta, nem nevették ki a fiúk, amiért
a lányokkal játszott, sõt tisztelet vette körül.

A szókincse folyamatosan bõvült, gazdagodott,
ebben az osztályban a mesék királya lett. A töb-
bek pedig kaptak valamit tõle.

Csak úgy érdemes együtt dolgozni, ha adunk
is, kapunk is abban a folyamatban, amit tanulás-
nak nevezünk. Mindenkinek meg kell találnia azt,
amit adni tud. A pedagógusnak nincs más dolga,
csak megteremteni a légkört, a lehetõséget ehhez
az ajándékozáshoz. 

Vásár

Egyszer vásárt rendeztünk. Elõállhatott bárki
azzal, amibõl � úgy érzi � neki elég sok van, és az-
zal is, amit venni szeretne. Ekkor érdekes dolgok
kerültek a ponyvára. Fölírták egy-egy papírra,
amit kívánnak áruba bocsátani: türelem, olvasás,
rajzolás, mesemondás, udvariasság, hajfésülés,
kísérletezés, tornamutatvány stb. Válogattak a
papírok közül. Aki meg akart venni valamilyen
képességet, két módon tehette meg: cserélt arra,
amit õ kínált, vagy egy hét alatt bizonyítékot
adott arról, hogy sikerült megtanulnia. A vevõk

és eladók párokba rendezõdtek, néhány napig el
sem szakadtak egymástól, ellesték az adott képes-
ség fortélyait. Persze kaptak hozzá magyarázatot,
az eladók hosszan magyarázták a képességhez
való hozzájutás lépéseit, technikáit. Például, aki a
türelmet eladta, órákig olvastatta, varrogattatta
vevõjét, vagy éppen végignézték a légy útját a te-
remben. Egy hét múlva megint leültünk a �be-
szélgetõs szõnyegre� és megbeszéltük az eredmé-
nyeket, és az ezek elérését kísérõ élményeket. Vol-
tak sikeres és sikertelen vásárok. Dórinak például
nem tudtak (két párja is volt) figyelmességet adni,
még mindig belekotyogott mások beszédébe, és
mindenáron érvényesíteni akarta saját szándéka-
it, legyen az játék, vagy más tanulási forma.

Dóri
Az ilyen gyerekre szokták mondani a pedagógusok,

hogy problémás. Értelmes, rettenetesen kreatív, élénk
fantáziával rendelkezõ, autonóm személyiség. Amerre
járt, amibe belefogott, bonyodalmat okozott. Nem akkor
akart a helyén ülni, amikor kellett, nem akkor volt éhes,
amikor tízórai ideje volt, és általában semmit sem ak-
kor, amikor a �szabályok szerint� következett volna.
Nem tûrte a korlátokat. Fantasztikus alkotások meste-
re, olyan várat senki sem tudott építeni, mint õ, a szõ-
nyegen, tanulási idõ alatt. A focimeccseken rendszere-
sen rúgta a gólokat, kiállítást rendezett saját mûveibõl
és erre belépõjegyeket készített, újságot írt, szerkesztett
és nem felejtette el senkinek a születésnapját. Csak ak-
kor dolgozott, amikor kedve volt, de akkor teljes erõbe-
dobással mindaddig, amíg érdekelte a dolog. Elképesz-
tõ ötletei voltak.

Ha úgy adódott, hogy helyettesítõ tanár volt az
osztályunkban, már elõre rettegtünk a panaszára-
dattól, másrészt pedig attól, vajon Dóri milyen sé-
rüléseket szenvedett el a fegyelmezéstõl. Elõfor-
dult, ha rászólt valaki, egyszerûen elszökött az is-
kolából. Bizonyos tekintetben zseni, aki összefér-
hetetlen, nehéz természet.

Ha szerepjátékot játszottunk, õ többnyire ren-
dezõnek állt, így a gyerekek elviselték utasításait,
parancsait. Amikor felsõs lett, a tanárok nem tud-
ták elviselni furcsa tetteit, nem értékelték � vagy
nem vették észre � ami benne volt. Nem kapott te-
ret az önmegvalósításhoz, ezzel elvették tõle azt,
amitõl boldog lehetett. Már eltûnt a szemünk elõl,
másik iskolába jár, sokat emlegetjük. Dóri esete ti-
pikus példa az iskolarendszer fegyelemre és uni-
formitásra törekvésének. Nem tudom, vajon bele-
tört-e  a  szabályokba,  elszürkült,  vagy  megma-
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radt az egyénisége. Kudarcos, fájó pont az õ ese-
te, a szemem elõtt szenvedte meg az iskolai ártal-
makat.  A nevelési  tanácsadó,  a  pszichológus  és
az anyukája együtt akarták ahhoz a szabványhoz
igazítani,  amilyen  a  Dóri  korú  kislánynak  len-
nie kell. 

Fejlesztõ osztály

Ezen a pályán elég sok lehetõség van sikerhez
jutni. Nem az elõremenetelt értem alatta, a karri-
er egy iskolán belül behatárolt. Lehet az emberbõl
munkaközösség-vezetõ, igazgatóhelyettes, eset-
leg igazgató. A formális hatalom mellett még
szakmai karriert lehet befutni. Elégedett szülõk,
eredményes diákok, hatékony mûködés és sok-
sok külsõ megerõsítés, hogy belül elfogadjanak.
Ennek nem voltam híján, az igazgató jó mene-
dzserem volt, állandóan bemutató órákat tartot-
tam, szakfelügyelõ, szaktanácsadó dicséreteivel
akár elégedett is lehettem volna. Nem vágytam
vezetõi pozícióra, legalábbis az iskolán belül nem.

Azonban, ha sikeres az ember, számolnia kell
azzal is, hogy nem túl nagy rokonszenv kíséri tet-
teit. Azt mondták a kollégák, szerencsés vagyok,
mert az osztályom/osztályaim �jól jöttek össze�.

Mivel olyannyira befogadó iskola voltunk (a la-
kótelepen nem is tehettünk mást), nagyon sok
hátrányos helyzetû, veszélyeztetett tanuló járt
ide. Tanulási, illetve magatartászavarokkal küsz-
ködtek, az osztálytanítók, tanárok nehezen boldo-
gultak velük. Ez indokolta az ún. fejlesztõ osztá-
lyok létrejöttét. Nem értettem egyet az ilyen elkü-
lönítéssel, viszont a vezetõ és a kollégák meg-
gyõztek, több idõ jut majd egy-egy gyerekre, ha
kisebb létszámú osztályokat hozunk létre szá-
mukra. Biztos voltam benne, hogy sosem fogok
ilyen osztályban tanítani, nem nekem való a fel-
zárkóztatás, én szárnyalni szeretek, meg külön-
ben is, én jól tudom kezelni a nagy létszám mel-
lett is a gyengébb képességû tanulókat. 

Viszont mikor már sokszor hallottam, nekem
milyen szerencsém van, �felsõbb nyomásra�
megkaptam az ötödikes fejlesztõket nyelvtan és
irodalom tanítására. 

Az elsõ három hónap borzasztóan telt. Minden-
nap úgy jöttem haza: én ide be nem teszem többet
a lábam! Nem értették a szavaimat, nem érdekel-
te õket az irodalom, a nyelvtan pedig fõképpen.
Hangoskodtak, dobálták egymást, az sem volt rit-
ka, hogy ütötték, verték társaikat. Alig vártam,

hogy vége legyen az órának, eredménytelenül vo-
nultam vissza �enyéim� körébe. Egyenesen peda-
gógiai mûhibának tartottam az izolációt, nekik a
tanár az egyetlen információforrás, egymástól
nem tanulhatnak, nincs mód a differenciálásra
sem, hiszen az alaphelyzet mindannyiuk számára
ugyanaz. Ráadásul már kialakult bennük a �fej-
lesztõtudat�, súlyos énképzavaraik vannak. Ami-
kor rászolgáltak a dicséretre, hiába próbálkoztam
motiválni õket, legyintettek, ugyan már, ez a fej-
lesztõ osztály. Tehetetlenséget éreztem, kudarc-
ként éltem meg minden percet, amit velük töltöt-
tem. Egyik alkalommal éppen kelletlenül magya-
ráztam, járkálva a padok között, mikor Ádám ku-
korékolni kezdett.

Ádám
Korrekciós elsõ osztályban kezdte, nehezen boldogult

a tanulással, ugyanakkor valamiféle kényszer hatására
iszonyatosan meg akart felelni az elvárásoknak. A sike-
res bátyja volt számára a példakép, szülei azt várták tõ-
le, amit Nánditól. Minden fekete pontért alapos fejmo-
sást kapott, a pirosakat természetesen fogadták. Minél
többet tanult, annál kevesebbet tudott. Ötödikre aztán
elfogadta ezt a státust, õ az, akinek semmi sem sikerül:
úgysem fogom tudni megcsinálni, nem megy ez nekem,
nem bírom megtanulni, stb. Már azt is állította, nem
kell õ senkinek, mert buta, rossz és verekedõs. Mindent
megtett, hogy szerepének megfeleljen.

Mikor kukorékolt, persze igen dühös lettem, el-
sõ indulatomban, egy hirtelen ötlettel elé álltam
és kotkodáltam. Rendesen, amúgy falusi tyúk
módjára, hangosan, még a vállaimat is emelget-
tem hozzá. Kitört a nevetés mindannyiunkon,
percekig kacagtunk. Hamarosan egész baromfi-
udvar volt a teremben. Aztán szép lassan elcsitul-
tunk. Akkor voltunk elõször együtt. Nem éreztem
különállónak magam, már nem én voltam a tanár,
hanem hirtelen a társukká váltam. Gyorsan kör-
betoltuk a székeket (ahogy más osztályokban
szoktam) és elkezdtünk beszélgetni. Mindenrõl,
ami eszünkbe jutott. Meséltek nyárról, családról,
programokról, szerelmekrõl, iskoláról, boldogak
és lelkesek voltak. Aznap a János vitézrõl szó sem
esett, de nem bántam meg. 

A következõ órán csoportokban dolgoztak, kér-
déseket tettek föl � minden kérdést külön papírra
írtak � a János vitéz egy-egy fejezetébõl. Kicsit
hangosan, de együttmûködve munkálkodtak. Az
óra végén pedig kicserélték a kérdéseket a csopor-
tok között, mindenkinek arra kellett válaszolnia,
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amit kapott. Ezáltal pontokat lehetett gyûjteni,
aminek nagyon örültek, izgultak, kinek lesz több.
A csoporttagok között kialakult a csapatszellem
és a munkamegosztás. Nem mondom, a kérdések
egy része igen �együgyû� volt, bíztam abban,
hogy ez még csak az elsõ lépés, ami legkevésbé
sem Petõfi remekmûvére, hanem inkább a gyere-
kek együttmûködésére, közös eredményére irá-
nyul. 

Nem az a fontos, mi a tananyag. Bármi lehet ak-
kor, ha megtanulnak tanulni, élvezik ennek az iz-
galmát és értékelni tudják az együttes élményt. 

Amikor szóba hoztam a Bárczi-gálán való fellé-
pést, meglepõdtek. Régi reflex szerint azonnal til-
takoztak: �de hát mi fejlesztõsök vagyunk�, �nem
tudjuk megtanulni a szerepeket�, �ki fognak ne-
vetni� stb. De azért izgatta õket a dolog, különö-
sen, amikor elolvastam a történetet, amit kivá-
lasztottam: vidám, kedves darab, egy törökrõl
szólt. Másnap szólt valaki, hogy az anyukája szí-
vesen megvarrná a jelmezeket, néhányan elkérték
a forgatókönyvet. A többek pedig belesodródtak
az eseményekbe. Az osztályfõnökük hitetlenül,
de reménykedve figyelte a próbákat. Egy idõ után
már csak ez érdekelte õket, nehezen, de megta-
nulták a szövegeket, mozgást a zenére. A gála

napján nagyon izgatottak voltak, már-már azt hit-
tem, nem is fognak kiállni. De ekkor nem volt
visszaút. A szülõk nem hittek a szemüknek, min-
den nagyszerûen sikerült, a taps sem maradt el. 

Új álmokkal és vágyakkal kezdték a következõ
tanévet. Javasoltam néhány gyerek beillesztését
�normál osztályba�, de � két kislány kivételével �
nem akartak elszakadni a többiektõl. A szereplés
jelentette számukra � a sikeren kívül � a megerõ-
södést, nem mások, csak kevesebben vannak,
mint a más osztálybeliek. Õk így tanulnak. Nyol-
cadikra önállóak, nyitottak lettek, sajnáltam, hogy
elballagnak.

Rájöttem, mi a legfontosabb egy gyereknek az
iskolában. Leginkább az, hogy õ személy szerint
fontos legyen, megtehesse azokat az erõfeszítése-
ket, amire képes. Mindig egy picivel többet, ép-
pen annyit, amivel elégedett lehet. A siker elen-
gedhetetlen. Bármilyen tevékenységet szívesen
végez, ha célt adunk a munkájának, ha abban se-
gítjük, hogy önmaga lehessen. 

Mi, pedagógusok is pontosan így vagyunk ve-
le. Kell a megerõsítés, a taps, az erõfeszítés után a
jutalom, az egyediségünkért a dicséret. Valahogy
mi is gyerekek vagyunk, csak nagyra nõttünk.

Pecsenye Éva




