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Bevezetd

Ennek a konyvnek mér régen meg kellett volna
jelennie. Amikor el&szor tanitottam nyolc éven &t
egy osztdlyban, naplét vezettem. Nem szabdélyo-
san, nem mindennap irtam bele, de olykor leje-
gyeztem a gondolataimat, a megfigyeléseimet,
hogy késébb emlékezni tudjak rd. Aztdn vala-
hogy feledésbe meriilt, porosodott a fidkban.
Most elhagytam a palyat, méar nem tanitok, de pe-
dagégiaval foglalkozom. Ugy érzem, meg kell
Orokitenem azt a hiisz évet, a tapasztalataimat, az
Oromeimet és a bizonytalansdgaimat, hatha ma-
sok tanulnak belGle.

Vannak tudomdanyos pedagodgiai konyvek, is-
meretterjeszt§ irodalmak, kisregények is, azon-
ban a mai szakmai piacon hidnyzik az §szinte, na-
pi gyakorlatrél sz6l6 irés. En nem tudom mi az
oka, talan a pedagogusok nem szeretnek irni,
vagy evidencidnak tartjdk a napi torténéseket,
nem latjdk értelmét azok leirdsdnak. De az is le-
het, hogy munkdjuk, gondjaik, megélhetési ne-
hézségeik annyira lekotik Sket, hogy esziikbe sem
jut. Most én ezzel probalkozom.

Ebben a konyvben megkisérlem leirni azt, mi
volt a fontos szdmomra a gyerekekkel val6 kap-
csolatomban, mit jelent nekem a tanulds, hogyan
probélkoztam felfedezni képességeiket, mit tet-
tem azért, hogy a lehetGségeket kihasznélva a leg-
jobban érezzék magukat az iskolaban. Mindenki-
ben vannak ergsségek, amelyek alkalmasak a si-
kerek megszerzésére. A mai oktatds nem erre kon-
central, hanem inkabb a hibakat gytijtogeti, korri-
gdlja, én megprobaltam valami mast: lehetSséget
adni a gyerekek szamadara ahhoz, hogy felismer-
hessék, megélhessék a tanulds 6romét. Erre azon-
ban nincs recept, nem lehet mintat adni arrdl, mit
tegyen a pedagdgus, ha hangosak a gyerekek,
nem akarjak éppen akkor, éppen azt tanulni, amit
tanitanak nekik.

Nagyon sok 6rom — kudarc is — ért ezen a pa-
lyan. Errél szamolok be, s ha valaki csak gondola-
tokat, otleteket merit belSle, mar megérte.

George Gebner

Benyomasok

A maésodik emeleten tanitottam, kozvetlen
szomszédsagaban a ,k” osztalynak (a demogra-
fiai hulldm kovetkeztében lakoételepi iskolankban
1600 gyerek tanult). ,Kisérletisek”— csak igy hiv-
tuk Gket a tantestiiletben, misztikus titok lengte
koriil Sket, s azt, amit csindltak. Azt tudtuk, hogy
rengeteg bemutaté Orat tartanak és Zsolnaiék
rendszeresen mérik Gket. Hogy mit is mérnek va-
16jdban, arrél fogalmunk sem volt. Ertékkozvetits
és képességfejleszt§ program — ez volt a neve a ki-
sérletnek. Valahol Torokbalinton van egy ilyen is-
kola, ott igazgaté a program kitalaldja, készitdje.
Néhany kovetS osztily van még az orszagban a
mi ,k” osztalyunkon kiviil. Sakkoznak, népitan-
colnak, bdboznak, virdgkotészetet és még sok
minden mast tanulnak ezek a gyerekek.

Tudni lehetett — igy kozvetlen kozelbdl — mi-
kor jon az ellendrzés, a bizonyos mérés. Takari-
tok suvickoltak fényesre a folyosoét, ragasztgat-
ték a falrdl leszakadt dekordciét, ami addig nem
nagyon zavart senkit. Es csondnek kellett lenni.
Hiaba volt éppen szabadid6 az éppen akkor el-
s&s osztadlyomban, csondben kellett tartanom
Gket. Néha lazadoztam a felhajtas ellen, nehezen
tlrtem ezt a latszatrendet. Nem lehetett mast
tenni, aldvetettem magam és a gyerekeket is.
Maskor a kutya sem nézi mit teszek, mivel tol-
tom a napot, ilyenkor pedig percenként érdek-
16dnek a vezetSk, milyen 6ram van, figyelmez-
tetnek a fegyelemre. Féloranként jon az iizenet:
latogato6 lesz.

A legnagyobb apparatus akkor siirgott-forgott,
amikor maga Zsolnai J6zsef megjelenését joven-
dolték. Ki ez az ember? Zsuzsa kezében remeg a
kavé, Mari percenként vécére megy (6k a kisérle-
ti osztaly tanitoi) és Kati, az igazgato6 a bejarati aj-
tot kémleli. Majd a méasodik emeletre futdr rohan
lihegve: megérkezett! Itt van. Mar az irodaban
issza a kdvéjat. Minden rendben — kémlel koriil az
igazgatohelyettes — fénylik a folyoso, a pedagdgu-
sok mar beterelték az osztalyaikat (joval becson-
getés elGtt). Erdekes, csak a harmadikosok nem
izgulnak. Ugyanugy 16kdos6dnek a mosdoéban,
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vihancolnak, Marci voros feje a viragallvany aldl
kandikal ki, Szabolcsék csuszkalnak a frissen fel-
kent padlén, Zsuzsa rimankodik, fejezzék mar be.
Aztan elcsitulnak, a terembdl hang nem sziir6dik
ki, Zsuzsa a teremben, Mari az ajtéban, hogy jelt
adjon, amikor kell.

Most megnézem magamnak. ész, kissé poca-
kos, és sugaroz valamit, ahogy elvonul az ajtém
elStt. Mert persze a kivancsisag — a tilalmak elle-
nére — kint tartott. , Kezeit csokolom” — mondja
baratsagosan. Rdmosolygok, alaposan megnéz, s
vezeti tovabb a csapatot, akikkel jott, majd bevo-
nulnak a szomszéd terembe. Széval 6 az.

Masfél 6ra mulva Zsuzsa diithong, Mari hallgat,
néz maga elé, Zsolnai — kezeit csokolom — tavozik,
s vele a tomeg (Osszesen hatan).

NYIK-et akarok tanitani! Ez ugyan csak része
az egésznek, de ami az anyanyelvi tanitast illeti,
komplett program. Kulcsot szereztem és megles-
tem a k-sok taneszkozeit. Titokban lapozgattam a
fiizeteiket és hallgatéztam a falndl. Része akarok
lenni ennek a misztikumnak, latni akarom, mire
képes a program, érzem, hogy ez az ember vala-
mi olyat tud, amit az egész kozoktatas évek Ota
nem bir kiizzadni magabodl. Latom a k-sokat na-
ponta, mésok, mint a tobbiek, kulturaltak, kedve-
sek, nyitottak és fantasztikus szokinccsel beszél-
nek. NYIK-et kell tanitanom és tanulnom!

A nyari felkészitén meginogtam: mennyi min-
dent nem tudok magam sem, nemhogy tanitani.
Mély hangsor, magasak, szészerkezetek, predi-
kativ, morféma, fonéma. A f&iskolai diplomat az
ablakon dobhatom ki. Nincs visszatt, jelentkez-
tem mar, dontottem. Pedig kényelmesebb lett vol-
na, ha szépen olvasgatjuk a Gubancot, elébb-
utébb rutinna véalna, minek nekem 1j dolgokba
fogni, tanulni. A tanfolyamon Zsolnai személye-
sen is megjelent olykor. Nem lattam, mikor belé-
pett a terembe, de azonnal érzékelni lehetett: az
el6adonak elcsuklott a hangja, elvorosodott a
stdb, némi zavar keletkezett a jol megirt forgato-
konyvben. A Tandr ur! Rovid id§ alatt a terem £f6-
kuszava vélt, mér a hallgat6sdg is az 6 arcat fi-
gyelte. Elégedetlen?

Utolsé napon zarébeszédet mondott. Szug-
gesztiv, lelkes, kiméletlen. Az idegen szavakat
csak nagyjabol értettem. Figyeltem a tobbieket.
Ok is.

A kezdet

Augusztusban Osszegydjtottem az 6vodébdl
érkezett személyiséglapokat. Lassuk, milyen lesz
az uj osztalyom! , Alkoholista sziil6k”, ,elvalt

anyuka egyediil neveli”, ,a gyerek tilmozgasos”,
,korrekcios osztalyba ajanlott”, ,nem kommuni-
kél senkivel” ...ésigy tovabb. Pontosan a hetedik
lapnél hagytam abba. Nesze nekem NYIK! Gon-
dosan elsiillyesztettem a papirokat és gyorsan el-
felejtettem azt a hetet is, amit elolvastam. Min-
dennap beugrottam az iskoldba, megérkeztek-e a
tankonyvek, hogy el6re tanulményozhassam.
Szeptember mdsodik hetében mér valéban elfo-
gott az idegesség. A parhuzamos osztaly megkap-
ta, én pedig csak hizom az idét, a tanfolyamon
hallottakbodl élek. Mesebefejezés, monddka, kis-
csoportos kommunikécié. De mikor irunk, olva-
sunk? A folyosén féltékenyen hallgattam: ma, m4,
mé, mi, mu... Nalunk semmi. Jatszunk, beszélge-
tiink naphosszat. Sziinetben telefonaltam, okto-
berre igérik. Elhatdroztam, nem varok tovabb. In-
dulatosan kopogtam egy ajtén az Oktatdskutatd
Intézetben. El6zetes bejelentkezéssel Zsolnai Ma-
rika fogad. Kozlom, vissza az egész, nem csina-
lom a NYIK-et, se vazoldlap, se konyv, a sziilSk is
bejonnek lassan, a szomszéd gyerek mar teleirt
egy flizetet és nagypapat, nagymamat olvas a Gu-
bancbél. Na persze ez némi bloff volt, mert a szii-
16ket egyéltalan nem érdekelte, mit csindl a gye-
rek az iskoldban, néha érte jonni is elfelejtettek.
Igy aztén Zsolnai Marikat is sikeriilt rovid idS
alatt folidegesiteni, telefonalt ide-oda, igérte, sze-
mélyesen elintézi, kardcsonyra meglesznek az
ahitott konyvek, munkafiizetek, vazoldlapok,
minden, ami kell.

Békasmegyerig eldontottem, lehet barmilyen
nagyszeri ember ez a Zsolnai, az osztalyom és én,
fdjdalom, de nem fogjuk megismerni a nyelvi-iro-
dalmi-kommunikdciés programjat. Azonnal meg-
vettem huszonnyolc Gubancot, Irni tanulok-ot.
Masnapt6l megnyugodva javitgattam maszatos
betdiket. Egy hét sem telt bele, meguntak. Mond-
jak mesét, hogy befejezhessék! Mikor csindlunk
megint 1égzSgyakorlatot? Es a sarokban sose be-
szélgetiink mar? Ujabb almatlan éjszakak.

Gubanc ugyan megnyugtatta tanit6i lelkiisme-
retemet, de a pedagogusszerep kotelességei nél-
kiil nekem is nagyobb kedvem lett volna drama-
tizélni, verseket elemezni, tanulni. Aztdn egy ne-
héz hétvége utan ismét dontdttem: menjen a betd
a hagyomanyos tankonyvekbdl és az egyetlen
NYIK-es sajat példdnyombdl az dsszes tobbi. Leg-
feljebb titokban tartom. Merthogy azt hallottam,
Zsolnaiék nem engedik ,csak tigy” hasznalni az
eszkozeiket, nem szabad ebbdl is egy kicsit, abbdl
is. Ekozben az als6s szakfeliigyel§ (akkor még
volt ilyen) szorgalmasan latogatta az iskolat. Elé-

1jj KATEDRA



gedetten nyugtazta, amit ndlunk tapasztalt, a gye-
rekek frnak, olvasnak, mint barmelyik mas elsé-
ben. Igaz, nem mindent tart ugyanott, nem egy-
szerre torténnek a dolgok, meg az iilésrend is ki-
csit mas, de nem rétt meg érte.

Aztdn kardcsonyra csomagot kaptam. Ekkora
meglepetésben rég nem volt részem, huszonki-
lenc NYIK-es konyv, a teljes masodik félév. Jézus
Maéria! Mar az els6 lapon a gyerekek szamara tel-
jesen ismeretlen feladat: alkoss predikativ sz6-
szerkezetet az alabbi szavakbdl! Na, abban a téli
sziinetben lettem igazan pedagdgussa.

Elsd bé

Kétségem nem volt afelSl, hogy ezeknek a gye-
rekeknek ez a program kell. A sokoldaltisadgéval,
sokszintiségével, érdekességével és azokkal az ér-
tékeivel, amelyeket naprol napra bels§ értékke,
sok esetben életmodda formaél gyerekben, felnétt-
ben egyarant. Am hazudnék, ha azt allitanam, én
ezt kezdettdl igy gondoltam, igy lattam. Most
azonban az évek tavlatdbol ez jut eszembe. Hi-
szen azok aproé részletek voltak, amelyeket meg-
valdsithatatlannak tartottam, illetve személyisé-
gemmel Osszeegyeztethetetlen moddszerek egy-
egy tananyagrész el6irdsdndl. Azt annak idején
valéban stulyosnak éreztem, nem is tudtam volna
hitelesen kozvetiteni. Ilyen volt példaul a hibaja-
vitds. Az instrukcié szerint nekem kellett volna
hibés szavakat irni a tablara, hogy a gyerek javit-
hasson. Erre semmilyen er§ nem kényszerithet —
gondoltam, és az ilyen jellegd feladatokat mas-
ként oldottam meg. A programot sohasem el5-
irasnak, inkabb leirdsnak hasznaltam.

Az els6 sziil6i értekezletre nagyon felkésziil-
tem, fontos, hogy j6 benyomast keltsek. Tapaszta-
latb6l tudom, ilyenkor méregetik az embert,
szamtalan kérdést tesznek fol, lesik, hogyan rea-
gal. Elég szigoru lesz-e fékezhetetlen fiamhoz,
elég megértd lesz-e, a gyermekem olykor még be-
pisil, nem ijed-e meg t6le szorong6 kislanyom...
és ehhez hasonl6 gondolatokat feltételeztem. Ro-
vid bemutatkozas utan egy 36 fogalombol allo lis-
tat tettem a sziil6k elé, mit varnak t6lem tulajdon-
képpen, mit tartanak 6k fontosnak. Meglepett az
eredmény. Mindenkinek a szamaéra 5 legfonto-
sabb fogalmat kellett alahtiznia. Legtobben azt ki-
vantak: jo fellépésd legyen, szeressen olvasni,
kedves, magabiztos, taldlékony legyen a gyerek.
Ez a lista végigkisérte a nyolc évet, igyekeztem az
igényeket szem el6tt tartani. Evente készitettem
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elégedettségvizsgdlatot, folirtam a valasztott fo-
galmakat és egy otfoku skdlan bejeloltettem a
sziil6kkel, szerintiik hol tartunk most. Szamomra
ez igen hasznos volt, tudtam, miben kell fejléd-
nom és fejlesztenem a gyerekeket, mi az, amit j6l
csinélok.

G. csapzottan, zsiros hajjal kiiszkddve birkozott a be-
tiikkel a hdrmas csoportban, a legqyengébbek kozott.
Lattam az erdfeszitését, szivdsan dolgozik, de nem
megy, sehogyan sem dll rd a keze. Vékony ujjait szorit-
ja a ceruzdra, papirja mdr egészen maszatos a konnye-
itél. A 1égzdgyakorlatndl folvidul, gyonyoriien artiku-
ldl, a hangok érthetben, eldirdsszeriien potyognak ki a
szdjan. Mikor versekrdl beszéltiink, egészen ldazba jott,
kiilonds fantdzidval magyardzta, mi torténik a sorok-
ban, milyen képeket lat maga el6tt, mikor a verset hall-
ja. Gyakran megkonnyezte a szomorii, vagy szomorii-
nak vélt szavakat, mdskor kacagott a rimeken. Félénk-
sége lassan oldddott.

Egyszer elaludt a padon. Alkoholista sziilei éjjel ve-
rekedtek, 6 az anyjit féltette. Ez a helyzet a 8 év alatt
semmit sem vdltozott, noha néhdny elvondkiira hatisd-
ra pillanatnyilag javultak az dllapotok. Nyolcadik osz-
tdly elvégzése utdn intézetbe keriilt, onnan jart gimnd-
ziumba. Sajnos az otthonrél valé menekiilés egy rémes
banddihoz valé csatlakozdst eredményezett. Az intézet-
bél tobbszor elszokott, éjszakai mulatékban tancolt. Ma
mdr gyereke van, egyediil neveli, munkanélkiili segé-
lyen él.

E. mindenbe beleszolt, mindenkit utasitott, dllando-
an felhdborodott, reklamdlt. A feladatokat konnyen,
gyorsan megoldotta, aztdn diskurdlt. Szerette, ha korii-
lotte forog a vildg, mindegy, mi torténik, csak & fontos
legyen. A csalddban a legkisebb, a harmadik liny. Az
apja rég elhagyta oket, E. azt sem tudta, hol él. ,Anyu
nem szerette, mert sokat ivott.” Gyerektartdst sem fi-
zet. Taldn hetedikes volt a kisldny, mikor az apa meg-
halt. Az anyjdnak van egy 10 évvel fiatalabb bardtja,
vele nagyon jo a kapcsolata. A legiddsebb liny sokdig
idegqyogydszati kezelés alatt dllt, majd elkoltozott ott-
honrol. Aztdn a kozépsd'is. E. gyakorta vilogatta a ba-
rdtait, most egyiitt él egy igazin rendes firival. A ko-
zépiskoldt jo eredménnyel végezte.

G. sosem tudott nyugton iilni a fenekén. Ertelmes,
jO képességii gyerek, vig az agya. De kozben ceruzit
hegyez, vagy radirbdl, tollbél vitorlds hajot épit. Min-
dig tudja hol tartunk. Ha elveszem a hajét, mdr nem fi-
gyel. Vonalzéfarigcesilds kozben mondja a leghaszno-
sabb gondolatokat. Apja mdsodszor ndsiilt, s a mosto-
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hafia éppen G-vel eqyidds, ugyanazon a folyosén, a
parhuzamos osztilyban tanult. Az apa mindennap
négykor elvitte S-t, G. a mosddéban 0tig sirdogadlt egye-
diil. Ha valamelyik osztilytdrsa észrevette, miris leta-
gadta és kinos mosollyal ment a tébbiek kozé. Megkér-
tem az apukit, ne jojjon a mdsikért, vagy vigye el négy-
kor 6t is. Megértette, tobbet nem jott az iskoldba. Nyol-
cadik utan G. elvégezte a kozépiskolit, ma egyetemista,
szamitogépekkel foglalkozik. Fél évig Amerikdban volt
dsztondijjal.

Sz. nem beszélt. Sem otthon, sem az évoddban. So-
ha, senkivel. Néha a nagymama hiizott ki beldle vala-
mit. Azt mondta az apja, mindegy, mit csindlok vele,
de ha egyszer megszolal, & kezet csokol nekem és mig él
dldani fog. Oktober 16-dn Sz. jelentkezett. Igaz kicsit
félénken, bitortalanul, de emelkedett a keze. Addig
szinte nem is reagilt. Tette, amit kell, de meg sem nyik-
kant. Ezen a napon azonban follendiilt a keze. A léleg-
zetem is eldllt. Ovatosan megkérdeztem, mit szeretne.
O akar a tenger lenni a mesejitékban. A gyerekek nem
csodalkoztak, vagy ha igen, nem mutattik. Kezdettdl
jol elfogadtik a massdgot. Taldn azért, mert felismerték,
itt kivétel nélkiil mindenki mds. Mdsok, mint a tobbi
gyerek, de eqymdstdl is kiilonbozoek. Szoval a tenger.
Mikor kellett, csobbant egy nagyot, hangosat, aztin
biiszkén helyrevonult. Késébb sem beszélt sokat, inkdbb
irt. Képregényt, ifjusigi regényt. Fantasztikus gondo-
latai vannak. Az apja elkoltozott otthonrdl, mikor Sz.
negyedikes volt, az énektandrndvel élt egyiitt. Anyjat
erdsen meguiselte ez az dllapot. Mikor a gyerek gimna-
zista lett, az apa visszakoltozott, s vd eqy évre meghalt.
Sz. igaz, eqyszer osztdlyt ismételt, de elvégezte a gimit.
Az Occsét is tanitottam.

Kezdett6l csodaltam, milyen nagy a beszédigé-
nyiik. Orokké a foldon iiltek volna hallgatni egy-
mast, magukat. Egy-egy vers gy meginditotta a
gondolataikat, folyt belSlitk a mondanivald, a
fantazia. Valahogy mindig belekeveredett a valo-
sag, az életiik, az érzéseik, a mindennapjaik, a
problémadik. Mar fél év is eltelt, mikor megértet-
tem a szornyd hianyt, 6k nem beszélgetnek a szii-
leikkel. Az otthoni tarsalgds kimeriil abban, hogy
,fekiidj le, mosakodj, gyere vacsordzni stb.” Val6-
di beszélgetések nincsenek. Toprengtem, be lehet-
e ebbe avatkozni, hogyan forditsam a sziileiket fe-
1éjiik. Elinditottam egy jatékot, ,Napi kérdés”
volt a neve. A feladat abbdl allt, hogy este lefek-
vés el6tt mindenki folteszi a — megdllapodds tutjan
sziiletett — kozos kérdést, pl. ilyeneket: mi volt
apu kedvenc étele gyerekkordban, hogy hivtak
anyu baratngjét, mit kapott karadcsonyra, mikor 7

éves volt stb. Eleinte egyszavas, témondatos véla-
szok érkeztek, majd néhdnyan rovid torténeteket
mondtak. Késébb mar idShatarokat kellett szabni
a megbeszéléseinknek, mert hosszt emlékezések
kovetkeztek. Sikeresnek éreztem ezt a jatékot, el-
kezdtek otthon is beszélgetni, s amilyen lendiilet-
tel indult, ugyanolyan fokozatosan lecsengett.
Masodik, harmadik osztadlyban mar csak ritkdn
volt sziikség a felelevenitésre.

Zsolnai tandr dr egy torténetet mondott egy-
szer Pistikérdl, aki tanulni akart, de nem tudott, a
tanit6 néni nem hagyta, ugyanis 6 tanitani akart.
Ez a szomoru kép a pedagogus szemléletérdl az-
6ta is gyakran eszembe jut. Tudtam, én nem aka-
rok ilyen tanité néni lenni.

A fiizetekkel nem voltam elégedett. Egy ilyen
kicsi gyerek apré vonalakat rajzoljon vékony csi-
kok kozé! Raadasul pirossal huzigdljam ala, ami
nem sikertilt, kilég a sorbdl, maszatos, vagy nem
eléggé kerek, egyenes, szabvanyos? Annak idején
az én fiizetemben is voltak piros jelek, szégyell-
tem is nagyon. A sajat gyerekeim sem jartak mas-
képpen, szemlesiitve mutattdk meg a tanité néni
igazitasait, majd gyakoroltunk esténként, hol sir-
va, almosan, hol mindenféle igéretek reményé-
ben. Mi lenne ha — gondoltam — megforditandnk a
dolgot? Csak azokat jelolom meg pirossal, egy
szép karikdval bekeritve, ami szinte tokéletesen
sikertilt. Ennek aztdn az lett az eredménye, hogy
izgalommal vartdk, melyikre rakom a karikat,
melyikkel vagyok elégedett. Mondanom sem kell,
még a legcstinydbbak kozott is mindig akadt egy,
amelyik megérdemelte a pirosat! Késébb mar ma-
guk ajanlottak, melyik bettire lenne érdemes jelet
tenni. Fs elégedetten masolgattdk azt az egyet,
ami sikeriilt. Néha tObbet is, mint szamitottam,
mert tobb és tobb piros karikara vagytak. Nincs
sirds, otthoni, vég nélkiili gyakorlds, irtak 6ro-
mest.

A személykozponti megkozelités jol jott. Amit
addig 0sztonosen csindltam, mar elmélettel is iga-
zolhat6vé valt. Talan a pedagodgia tudomanyéban
nem ez a sorrend és esetleg szégyellnival¢ is, hi-
szen el6bb a koncepcio, aztan a végrehajtds, am
mentségemre szolgédljon, mindig igyekeztem fol-
ismerni azt, hogy mit nem tudok, mik a hidnyos-
sdgaim és megkeresni a lehetGséget a fejlédésre, a
véltozasra. Ancsel Eva szerint : a tudhaté nem tu-
dédsa nem puszta hidny, hanem bidin. Meg kell ta-
nulnom mindent, ami pedagdgia, mert ha mar ezt
csindlom, legalabb j6l csindljam.

1984 nyaran ismerkedtem meg Szegeden Carl
Rogers tanaival.
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A Rogers és munkatarsai altal kidolgozott
modszer lényege, hogy a pedagogus szakit az oly
megszokott tananyag-centrikus oktatasi forma-
val, s tanulékozpontu lesz. A tandr nem direkt
modon akarja atadni tudasat a tanuléknak, csu-
pan megteremti azt a 1égkort, amelyben a gyerek
érdeklddik és tanulni akar. Ezaltal az iskola kény-
szerd jellege megsztinik, helyette izgalmas, érde-
kes szinterévé valik a természetes kivancsisag ki-
elégitésének.

A személykozponti megkozelités lényege te-
hat:

— az empatia (minél empatikusabb egy tanar, an-
nal &szintébbekké, nyiltabbakka vélnak a tanu-
16k)

— a kongruencia (azonosul 6nmagaval, érzéseivel,
indulataival, s nem bujik szerepe mogé)

— feltétel nélkiili pozitiv elfogadas (a gyerek érzi,
hogy személyisége elfogadott, barmit tesz, a tet-
tei mindsiilnek, s nem & maga, a kritikat sajat
fejlédése érdekében hasznalja fol)

Ezt az elméletet probaltam tehat a gyakorlat-
ban — most mar tudatosan — alkalmazni.

A képesség szerinti differencidldst — mint mod-
szert — hasznaltam mar els§ osztaly oktober-no-
vemberétSl. A csoportok ugyan mobilak voltak,
mégis hamar kialakult egy olyan tarsasag, akik
kedviik, igényiik szerint 6néalléan dolgozhattak.
Megbeszélték a feladatokat, segitséget kértek és
adtak egymasnak, kozosen gondolkodtak. A ve-
liikk val6é kapcsolatomban léptem ki el6szor a ha-
gyomanyos tanarszerepbdl. Egyre kevésbé iranyi-
tottam kozvetlentil a munkajukat, értékeltem ér-
deklédésiiket akkor is, ha az nem kapcsolédott
szorosan a ,tananyaghoz”. Olyan légkort sikertilt
teremteni, amelyben legf6bb elvarasom az volt,
hogy gondolkodjanak. Szamtalanszor elakadtak
egy-egy feladat megoldasanal, ekkor letiltem ko-
z§€jlik és beszélgettiink a problémajukrol. Mihelyt
megfogalmaztdk, valdjaban milyen ponton akad-
tak el, mar maguktol a helyes irdnyba léptek.
Egyenként elmondtak, mit gondolnak a feladat-
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rél: ezekben a megéllapitdsokban, kérdésekben
el6fordultak butasdgok és igazdn okos gondola-
tok. Figyeltek egymdsra, tovdbbvitték a hasznos-
nak tind véleményeket, majd eljutottak a megfe-
lel§ valaszokig. Az eredménynek nagyon oriiltek,
kozos munkanak és sikernek tekintették az
egylittmiikodést. Példaul a szélasok és kdzmon-
dasok magyardzatat kiilonosen élvezték. Igaz,
hosszabb id6t vett igénybe ez a ,facilitdlas”, mint-
ha a sz6 hagyomanyos értelmében 1év§ tanitési
technikdkat alkalmazom, de az 6rom és az elége-
dettség sajat teljesitményiikkel jobban motivalta a
gyerekeket. Nekem gyakran voltak dilemmaim,
néha erds vagyat éreztem, hogy megmondjam
egy-egy holtpontnak t{ing pillanatban a helyes va-
laszt, elvesztettem a tiirelmemet, mégis ellenall-
tam a kisértésnek. Tartottam a sziil6ktdl is, talan
azt a kovetkeztetést vonjak le: nem tudok tanitani,
nem mondom meg, amit kell, esetleg magam sem
tudom, azért hagyom, csindljanak, amit akarnak.
A gyerekek viszont egyre érthetSbben, valasztéko-
sabban fejezték ki gondolataikat és egyre kivan-
csibbak lettek, elsGsorban dnmagukra.

Teljesitményfiizet

A nagy mennyiségl tananyag ellenére megpro-
baltam elérni, hogy sajat id6beosztds szerint ha-
ladjanak. Mindennap foljegyeztem a tabldra, amit
meg kell tanulnunk, s azt is, milyen kényvben és
tankonyvben nézhetnek utdna. Ezt a gyerekek is
megtették az Un. teljesitményfiizetben. Amikor
dolgoztunk, el6fordult, hogy néhanyan a konyv-
tarban tiltek, mésok a folyosén, a tanterem kiilon-
b6z6 pontjain és egyiitt tanultak. Harmadik osz-
talyosok voltak, amikor egyre tobb tanulénak volt
lehet&sége erre az Onallé tanuldsra. A teljesit-
ményfiizetben azt is feljegyezték, kitdl kaptak, il-
letve kinek adtak segitséget a feladatok elvégzé-
sénél. Majd egy otfoku skalan értékelték aznapi
teljesitményiiket. Egy példa a flizetbdl:

Feladat

Megoldas

1. Sz6szerkezetek atalakitasa

Edittel, Néraval (Nora sem tudta)

2. Ismeretterjeszt$ szoveg feldolgozasa

Segitettem Gabinak, Andreanak

3. Foliara irt szavak csoportositasa

Egyiitt csinaltuk az 1. csoporttal

Egyéni teljesitmény
1 2—3—4—-5

1l KATEDRA



8 Modszerek

Hamarosan kialakult egy , munkamegosztas”:
kezdetben egyenként gondolkodtak, majd felosz-
tottdk a kutato jellegd munkét, sokszor elmagya-
raztdk egymadsnak, mire jutottak. Legnagyobb
problémét az onértékelés jelentette szamukra, ele-
inte alul-, illetve foliilértékelték magukat. Ez a
szakasz ardnylag rovid ideig tartott (néhany ho-
nap), ugyanis az ellen6rzés soran én azt tartottam
legf6bb érdemnek, értéknek, ha redlis volt az 6n-
értékelésiik. Szamomra nehézséget jelentett az
id6beosztas, nem felelt meg a hagyoményos 45
perces Ora, de a sziinet sem volt elég. Gyakran
dolgoztak 60-70 percig és negyedorat, félorat pi-
hentiink. Ez nehezen fért meg a hagyoményos la-
koételepi iskola rendjébe, konfliktust okozott, amit
kezelnem kellett a kollégakkal, az iskolavezetés-
sel. Visszatérve a teljesitményfiizetre, sikertilt el-
érni, hogy ne csak arra torekedjenek, hogy mara-
déktalanul elvégezzék a feladatokat, hanem redli-
san is értékeljék magukat. Sok beszélgetés téméja
volt az értékelés, az onértékelés, a kiilonbozs te-
riileteken valo teljesités, a siker. A differencialt fel-
adatok minden csoportban nehezedtek, viszont a
munkatemp6 gyorsan javult.

Kozben kialakult egy versenyszellem, amely
motivalta a gyerekeket, ugyanakkor nem okozott
kiillonosebb nézeteltéréseket, hiszen mindenki
szamara akadt olyan teriilet, ahol & lehetett a leg-
sikeresebb. Talan ez volt az oka: az osztalyban ki-
alakultak a szerepek. Nem pont arra gondolok,
hogy ki a virdgfelelSs, a hetes, vagy a tablamoso,
inkabb a legjobb tdncosok, a legsegitGkészebbek,
a szervezSk, a konyvtarban legjobban kiigazo-
dok, a jegyzetelSk, stb. Persze nem éalland6an
hasznéltuk ezt a fajta tanulast, ndlunk is volt fron-
talis tanitds (inkdbb el6adas), nagy kozos beszél-
getés, amelyben mindenki részt vett, vagy barmi
maés technika, ami a hagyomdényos iskolabdl is-
meretes.

Uj szoveg feldolgozasa

Egy ismeretlen szoveg feldolgozasa hagyoma-
nyos moédon ugy torténik, hogy a pedagégus a
gyerekek el6z6 tapasztalataira épitve el6késziti a
témat, tobbnyire beszélgetéssel.

Arra gondoltam, mi lenne, ha 6k maguk készi-
tenék f6l magukat az 4j ismeretek befogadasara.

Ez ugy torténik, hogy csupan a konyvnek egy
oldalszdmét mondom meg, a gyerekek elolvassdk
a cimet és megprobaljak kitalalni (kozos beszélge-
téssel), mir6l szolhat az olvasmany. Ezutan kérdé-
seket tesznek fol, amelyekre valaszt szeretnének

kapni. Mar alig varjak, hogy végre elolvashassak
a mesét, vagy ismeretterjeszt§ mtivet. FeltehetGen
igy jutottak el oddig, hogy — eltérSen koroszta-
lyuk &tlagatol — ebben az osztalyban a gyerekek
tudnak és szeretnek olvasni. El6fordult tobb cso-
portban, tobbféleképpen képzelték a tartalmat,
ilyenkor jot mulattak a félreértéseken, élvezték a
nagycsoportban torténd megbeszéléseket.

Az els§ id6ben szinte minden figyelmemet arra
forditottam, hogy minél érdekesebbé tegyem sza-
mukra a tanérédkat, gyakran jatszottunk, nevetgél-
tiink, meséltiink. Készitettem egy un. tanterv-ki-
egészitést is, amely az iskoldba 1épés els6 napjatol
kezdve alkalmazhat6 az anyanyelvi 6rakon, illet-
ve a szabadidés foglalkozasokon. Ez egy jatékok-
bél allé sorozatot tartalmaz, részben Zsolnai J6-
zsef munkaira tdmaszkodva (részben a pszicholé-
gusok éltal végzett feln6tt-tréningekbdl adaptal-
va), illetve Montagh Imre jatékaibol osszegydijtve
azokat, amelyek leginkdbb segitik a kommunika-
cids készségek fejlesztését. Az egyéni dtletek alap-
jan késziilt gyakorlatok megtervezésében arra to-
rekedtem elsdsorban, hogy olyan megtanulhaté
élethelyzeteket alakitsunk ki, amelyek a val6 élet-
ben gyakran el6fordulnak és nem mindegy, hogy
miként viseljiik el azokat. A jatékokat az elsd, il-
letve masodik osztalyban kiprébaltam, tehat né-
hany gyakorlati elemzést is tartalmaz. Természe-
tesen itt sem szabad mereven ragaszkodni a leir-
takhoz, szdmos feladat harul a pedagégusok kre-
ativitdsara, improvizacids tehetségére, adaptacios
lehet&séget nydjtva az altala foglalkoztatott gye-
rekcsoport szintjének megfelel§ véltoztatasokra.

Szigetek

Barmennyien jatszhatjak. A foldre helyeziink
néhany csomagoldpapirt. A gyerekek sétélgatnak
a papirok kozott, vagyis ,isznak a vizben”. Bizo-
nyos jelre (taps, fiitty, zene leallasa stb.) mindenki
felugrik a papirra. Aki lemaradt, kiesik. A papiro-
kat fokozatosan megsziintetjiik, egyre kevesebb
marad. A végén hajtogathatjuk is, egyre kisebbre.
(A kozismert székfoglalé mintéjara késziilt a ja-
ték, annal valamivel bonyolultabb, nagyobb fi-
gyelmet és gyorsasagot igényel.)

Megbeszélés: kik azok, akik leghamarabb estek
ki a jatékbol, ki volt erdszakos, tolakodo, ki 16kdo-
s6dott stb.

Oktober végén 26 elss osztalyos gyerekkel jat-
szottuk kb. 15 percig a jatékot. Nagyon tetszett
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nekik a szitudcid, hamar megértették a szabalyt,
kiilon fol kellett hivni a figyelmet, sétalgatas koz-
ben ne 1épjenek a papirra, de még igy is allando-
an a ,szigetek” koriil nytizsdgtek. Voltak, akik
durvan félrelokték tarsaikat, akadtak, akik még a
papirrdl is letoltak a tobbieket. Néhanyan csak
6vatosan sétdlgattak, s lemondtak arrdl, hogy a
szigetre keriiljenek, a tolongasban nem vettek
részt. A jaték megbeszélése soran (indirekt veze-
téssel) a gyerekek lesujt6 véleményt alkottak a to-
lakodo, erészakos viselkedésrdl.

Kb. 3 hét mulva a gyerekek kérésére megismé-
teltiik a jatékot (ez id§ alatt nem beszéltiink réla).
Legnagyobb meglepetésemre mar az els§ alka-
lommal kideriilt, hogy kifejezetten kertilik a papi-
rokat, udvariasan tessékelik egymast, alig akadst,
aki végiil ralépett a szigetre. Szemiik sarkabdl fi-
gyelték, most elégedett vagyok-e. Nem lehetett
tovabb jatszani. Fontosabb volt a megfelelni aka-
ras, mint a gy6zelem. Némi tanacstalansidg utan —
berekesztve a jatékot — inkabb beszélgetést kezde-
ményeztem az illemrdl, az udvariassagi szaba-
lyokrdl, s helyzetgyakorlatokat végeztiink.

Mindenesetre mély hatast tett rajuk a szigetjaték.

Portré

Kiilonbozd szines djsagokbdl arcképeket vag-
tunk ki. Mindenki valasztott egyet, hosszasan fi-
gyelte, megprobalta elképzelni, ki lehet az illetd,
hol dolgozik, milyen koriilmények kozott él stb.
Késébb azt is igyekeztek megallapitani, milyen bel-
s6 tulajdonsagaik vannak. Eleinte pusztdn bemuta-
tasrél volt sz6, megjeleniteni a képen lathatd sze-
mélyt. Megélhetési gondokkal kiiszkodé apolond-
t6l kezdve, tobbszoros gyilkosokkal ismerkedtiink
meg a képek alapjan, a szabadon szdrnyal6 gyer-
meki fantdzia Gtjan. Erdekes volt megfigyelni, hogy
amikor a bemutatott személyek életébdl egy-egy
torténetet meséltek el, az tobbnyire szomortd, meg-
raz6 esemény volt. Nagyon szivesen jatszottdk a
portrézést, ezért fokoztuk a beleélést, mégpedig
ugy, hogy egyes szam els§ személyben mutattuk be
az illet6t. Egy csapdsra megsziintek a csupa negativ
tulajdonsdgokkal rendelkez$ emberek, noha a gye-
rekek tovabbra is b6ven belesz6tték fantazidjukat.
Mégis mindinkédbb a valésdg dominélt a ,kép-sze-
mély” torténeteiben. Nagyszerten adaptaltak sajat
kudarcaikat, problémajukat az idegen ember életé-
be, szinte hihetetlen, mennyi gorcsot, fesziiltséget
oldott fel az, hogy més lény konfliktusait mondhat-
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tak el a maguké helyett. A ,sztorik” azonban még
mindig szomortak voltak, emocionalisan mélyen
atéltek. Ugy tiinik, az 5romoket természetesnek ve-
szik, nem érdemes beszélni réluk, a fijdalom vi-
szont sokdig megmarad a lelkiikben. Minddssze az
jelentett némi nevetnival6t a gyerekek szamara, mi-
kor a kép és a megjelenits kozott kiilsére nagy volt
a kiilénbség. (P1.: Almodozd, barnaszemdi, feketeha-
ju kislany egy kopasz, sovany oregember arcképét
tartotta a kezében és mesél: Tanyan élek, tavol a fa-
lutdl, s egyaltalan minden lakott teriilettSl. Van egy
fiam, bekoltozott a varosba a csalddjaval. Idénként
meglatogatnak. Nagyon szeretem az unokaimat.
Mindent magam csindlok, allatokat tartok.)

Kapcsolatteremtés

A, portrézas” folytatdsa ez a jaték, arra épiil. Két,
harom képet kell valasztani, s kozottiik valamilyen
kapcsolatot létesiteni. fgy torténetek sziilettek ut-
cai, kozlekedési balesetekrdl, valofélben 1évs ha-
zasparrdl, kiilfoldre utazé tudésrodl, stb. Nagyon
szerettek a képekkel fant4zidlni, egyre humorosabb
volt a mese, ezt dijaztadk maguk kozott leginkabb.
Késébb maguk taldltdk ki ennek a jatéknak a kiilon-
féle valtozatait. Példaul bizonyos helyzetekhez ko-
totték az emberek kapcsolatait, vagy babuként al-
kalmaztak a képeket, parbeszédeket alkottak stb. A
gyakran latott képek aztan id6vel kategoridkat je-
lentettek: volt rosszindulatd, veszélyes figura,
orokké jokedv, lezser, faradt, feledékeny, veszeke-
dés, gyava alak.

Ajaték szinte megunhatatlanna vélt, szabad ide-
jiikkben is szivesen folytattak.

Tulajdonsagok

Néhany emberi viselkedésformét vagy tulajdon-
sagot irtunk céduldkra és sszegytijtottiik egy bori-
tékban. Ilyeneket példaul: diihos, kényes, humoros,
magabiztos, gyanakvo, kimért, joszivt, aprolékos,
dicsekvd, stb. A jatékosok egyet-egyet kihtiznak be-
16le, még egymasnak sem mutatjdk meg. Egy jele-
netet rogtonoznek, melyben a kihtizott tulajdonsag
eljdtszdsa domindlt. Akiknek sikeriilt kitaldlni,
folytathattdk 1j kartydkkal a jelenetet, vagy djat ta-
lalhattak ki.

Ez a jaték szintén nagy sikert aratott, gyakran
sziinetekben is ezzel foglalkoztak, elemezték a szi-
nészi teljesitményt is.
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A gyerekek annyira megszoktdk a jatékossagot,
hogy szinte minden témahoz taldltak ki maguktol
eljatszhato, lejatszhaté dolgot. Példdul a helyhata-
rozés szoszerkezet tanuldsénal két részre osztottak
az osztélyt, az egyik felének (hol kérdésre felelS)
helyhatarozéragos fénevet, a masik felének igét
kellett kitaldlni (egyes szam els6 személyben), egy-
mastdl fiiggetlentil. Ezutan pérba 4llva mondtak,
amit eredetileg gondoltak. Igen vicces szészerkeze-
tek sziilettek, példaul drhajoban tancoltam, jatszo-
téren vacsorazom, sapkaban birkéztam, stb.

Modszerek

Birosag

Tudvalévs, barmilyen médszert alkalmaz a pe-
dagogus, a személyisége hat leginkdbb a tanuldkra.
Nagyon fontos tehat, hogyan, milyen irdnyba befo-
lyasoljuk Sket. Mindannyian jol ismerjiik a példa-
kat, amikor a tanité néni tajszdlassal beszél, a gye-
rekek is kovetik, vagy netan beszédhibas, a tanul6k
beszédében is ugyanazok a hibdk fordulnak el8.
Amilyen annak a felnSttnek az értékrendszere, a
szokasai, a személyisége, akivel a legtobb idét tol-
tik, maguk is atveszik azokat, kovetik a mintat.

Egyik alkalommal torténetet olvastunk egy sik-
16161, akinek a szdjabol az iré kimentett egy kisma-
darat. Tal azon, hogy megértették a kismadar meg-
mentését, helyesnek is talaltak, viszont izgatta ket
a sikl6 tovabbi sorsa. Egyesek szerint bezartak egy
sziklatiregbe, hogy ne okozzon tobb kart, masok
azonnal elpusztitottak volna, vagy ketrecben etet-
ték volna a kismadarakon kiviil barmi mdssal. A
vélemények megoszlottak. Valaki megjegyezte: ez
olyan mint egy birésdg. Innen sziiletett az otlet,
megigérte nekik, masnap torvényt iiliink a sikl6 fo-
16tt. Reggel izgatottan fogadtak, a termet berendez-
ték, valasztottak védd és vadlotligyvédeket, tanui-
kat, de még eskiidtszék is volt. A f&ligyész megnyi-
totta a hivatalos targyalast, egy hatalmas kalapécs-
csal csendre intette a hallgatosagot. A tények ismer-
tetése utan a vad képviselGje folsorakoztatta azokat
a pontokat, amelyek a sikl6 btindsségére utalnak (a
védtelen kismadar, az elére megfontolt szdndékos-
sdg, a visszaess blindzés stb.). Miutan a védelem is
megszolalt, vilagossa valt, hogy a gyerekek otthon,
konyvtarbol, lexikonbdl folkésziiltek (némi sziil6i
segitséggel) a siklok taplalkozasi szokasaibdl, még
a taplaléklanc is széba keriilt. A védelem inkabb
szegény sikl6 csaladi hatterét emlegette, a sok kis
apro siklot, akiket el kellett tartani, az eskiidtszék
érzelmeire hatott. A vildgos érvelések, a vitakulti-
ra igen meglepett, megdobbentett, s az, ahogyan
kell6 komolysaggal, fegyelmezetten viselkedtek a

targyaldson. Olyan bels6 motivéaciéval rendelkez-
tek, amely erkolcsi értékeket emel a kozosség sza-
mara. A kreativ gondolkodas, az érzelmek kifejezé-
se az, amit mindannyian tiszteliink.

Diihongo

Mint minden osztalykozdsségben, és egyaltalan
a gyerekekre jellemz6 modon, egy idében az én
osztalyomban is el6fordultak durvasagok és nega-
tiv jelenségek, verekedések, csufolédasok, arulko-
dasok. eleinte bosszankodtam, beszéltiink az ag-
resszivitasrol, durvasagrol, de ennek csak igen ro-
vid ideig volt foganatja. A személykdzponti meg-
kozelités egyik alaptétele a feltétel nélkiili pozitiv
elfogadas. Kezdetben tgy éreztem, cs6dot mond
az elképzelésem, Ok is vilagosan lattdk, ezt igy
nem tudom elfogadni. Végiil is arra igyekeztem ra-
szoktatni Gket, legyenek &szinték, mondjék el, mit
gondolnak, érzelmeiket batran kozoljék egymadssal
is. En is éreztem az ellenmondast, mikor diihosek
egymdsra, azt mar nem szabad kimutatni? Mint
minden mast, ezt is megbeszéltiik. Kifejtettem:
igenis joga van mindenkinek diihongeni, szabad
haragudni is, de prébéljuk meg ezt anélkiil, hogy a
maésikban kart tegytink, fajdalmat okozzunk. Beve-
zettiink egy kozosen hasznédlhaté un. ,dithongd”
flizetet. Ezt aztan el8 lehet venni dithosen, lehet
csapkodni, és beleirni azt, ami kivéltotta a harag
érzetét. Szinte csodanak tiint a valtozas, amin
egyik naprol a masikra keresztiilmentiink. Miutan
elfogadtam a diihot, mint jelenséget és helyt adtam
az érvényesitésére, alig-alig akadt az osztalyban
indulatos 10kdos6dés, testi bantalmazas. A , di-
hongd” fiizet viszont mar négy agyongyotort,
szaggatott példanyt élt meg napjainkig, ilyen-
olyan bejegyzésekkel tarkitva.

P. G. meglokott a 1épcsén, legszivesebben meg-
rugdosndm

N. L. pazarolja az ir6lapot, diihos vagyok ra

K. A. meghtizta a hajam, nem adtam vissza...
stb.

A flizet hasznalata tehat nagy segitséget nyuijt
munkdmhoz. Jobban figyelnek egymadsra, és elfo-
gadjdk masok érzéseit és nem utolsdsorban sajat
magukat. Ugy gondolom, ha egyszertien megtil-
tom a verekedést, ez visszafojtott agressziot kovet-
kezményezhetett volna, mely elébb-utébb a fel-
szinre juthatott volna . fgy mindenféle tiltas nélkiil,
teret adva az indulatok levezetésének, empatiku-
sabba valtak.
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Véleményalkotas

Altalanos tapasztalat, hogy fels§ tagozatba ke-
riilve a gyerekeknek kevés a szokincsiik, fejletlen
a beszédkészségiik, mindez tanuldsi nehézségek-
hez, teljesitménycsokkenéshez vezet. Ennek f6
okat abban latom, hogy az als6s munkafiizetek
szinte leszoktatjdk Sket arrél, hogy gondolataik
kerek kifejezésére torekedjenek, hiszen szavakkal,
télmondatokkal kell kiegésziteniiik a mar megfo-
galmazott feladatokat. Ezt szerencsére a zsolnai-
program segit kikiiszobolni, tobbféle valtozatot,
lehetSséget biztositva a kreativ, érzelmekben gaz-
dag gondolkodds szdmara. A pedagégus feladata
ennek a folyamatnak a segitése, a tehetséges tanu-
16k kibontakoztatasa. Az értékes irodalmi anyag
hozzasegit az izlésforméldshoz, a véleményalko-
tashoz, elsGsorban meghitt beszélgetések soran.

Maésodikos osztalyomban ennek hatdséra 6nallé
mesék, s6t versek sziilettek. Korukhoz képest igen
fejlett fantazidval és valamiféle sajatos gondolko-
dasmoéddal rendelkeznek, amit pontosan nem is
tudok megfogalmazni. Legszembet(inébb tehat
mégis az, hogy figyelnek egymadsra, nyiltan érté-
kelik egymast, s ezeket a véleményeket hasznosi-
tani tudjék. Igy onismeretiik folyamatosan fejls-
dik, személyiségiik formalodik. Ezéltal egy olyan
kapcsolatteremt§ képességre is szert tesznek,
mely a hagyomanyos iskolai keretek kozott nehe-
zebben érné el ezt a mélységet. Talan ilyenformén
megkonnyithet§ szamukra a tarsadalomba valo
beilleszkedés, s kommunikacids zavarokkal sem
kell megkiiszkodnitik.

Ezt annak idején megirtam és teljes terjedelmé-
ben megjelent a Pedagégiai Szemlében. Ekkor a
gyerekek mar negyedikesek voltak

Igy lett azutan hivatalosan elfogadva a sze-
mélykozpontd megkozelités és a NYIK 6tvozet a
legilletékesebbek &ltal.

A latogatottsdgunk kezdettSl igen nagy volt.
Valahogy elég hamar hire ment, hogy ebben az
osztalyban valami més torténik, mint amit az em-
ber megszokott egy iskoldban. S ha nem jutott el a
hire, az iskola vezetSje menedzselte, ahol kellett,
amig kellett. Igy volt példaul a sziil6i értekezletek-
kel is. Ha sz6 esett a sziil§ - pedagdgus kapcsolat-
r6l, nem mulasztotta el elmesélni az egyik ilyen
értekezletiink torténetét.

A gyerekekkel egyiitt vettiink részt a sziil6i ér-
tekezleten. Eleinte ez némi dobbenetet keltett, de
addigra mér elég j6 kapcsolat alakult ki koztiink
ahhoz, hogy ezt inkabb érdekl6déssel, mintsem
ajakbiggyesztve fogadjak. Iskolarol, tanuldsrol be-
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szélgettiink. A jatékszabdlyt elGre ismertettiik.
Akinek a gyereke megszolal, annak a sziilgje is
mondja el a véleményét ugyanarrél a témarol. Pl.
hogyan tanulunk, mirél beszélgettiink tegnap, mi-
nek oOrtiltem, mitSl keseredtem el, bemutatom a
baratomat, milyen szabalyok vannak az iskola-
ban, az osztdlyban, mivel foglalkozunk délutan,
stb. Az altalanos kérdéseken tul egyéni eseteket is
megtargyaltunk. T. Néra igazsagtalannak tartotta,
hogy masolasbél egy hibara egyest kapott, anyu-
kédja azt mondta, ez figyelmeztet§ jel, gondosab-
ban kell irni. Megallapodtunk, fogja gyakorolni a
koncentraciét (nem csak masolassal). Eleinte csiti-
tottdk a gyerekeket, s ettSl olyan oldotta valt a
hangulat, hogy még este kilenckor is tartott a cse-
vegés, olykor mély beszélgetés.

Maskor mtsort készitettiink szdmukra. A gye-
rekek kezdettdl igen szerettek dramatizalni, ké-
s6bb maguk taléltak ki torténeteket.

Kezdettdl igen sokat memorizaltunk, szivesen
szavaltak, az iskolai rendezvényeken sikeresen
szerepeltek. Kés6bb maguktdl is megtanultak egy-
egy mondokat, verset, ezzel 6romet szerezve tar-
saiknak, akik elmondtak érzéseiket, véleményiiket
a verssel és az el6adasmoddal kapcsolatban. Min-
dig élesen, de sohasem bantdan biraltak egymast.
Késébb jeleneteket rogtonoztek, csalddi esemé-
nyeket, torténeteket jatszottak el, s utana elemez-
ték a helyzetet, tandcsokat adtak egymasnak. Imp-
rovizacids készségiik egyre nétt, figyeltek dnma-
gukra, partnereikre. Miel6tt eljatszottak volna va-
lamit, maguk valasztottdk ki a szereplSket. Nagy
hozzaértéssel allapitottak meg, ki milyen szerepre
alkalmas. Egy id6 utan mar gy alakitottdk a jele-
netet, hogy csak rovid részletet jatszottak el, s a
kozonségnek (osztalytarsaiknak) feladata lett a
torténet befejezése, kiegészitése. Ezt mindannyian
nagyon élvezték, kiilonb6z6 megoldasok sziilet-
tek.

Szdmomra is fény deriilt olyan dolgokra, csala-
di hattérre, amelyeket csaladlatogatasok, vagy a
gyerekek személyiségének ismeretében sem tud-
tam volna meg. Bepillant4st nyertem otthoni in-
tim — életiikbe, ez megkonnyitette a munkdmat,
jobban megismertem Sket. Ok is kozelebb kertil-
tek egymashoz, §szintébbek, nyitottabbak lettek.

Modszerek

Szinhaz

Egy id6 utdn legkedveltebb szdérakozasukka
valt a szinjatszas, az egymads el6tt valo szereplés.
Nem csak a tanult verseket, meséket jatszottak
el, egyre tobbet taldltak ki maguktol. Mésodik
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osztalyban sokan irtak rendszeresen verseket,
novelldkat. Mikor harmadikosok lettek, mar
nem elégedtek meg a tanteremadta lehetGség-
gel, elkeritettek egy részt, ami pédiumként szol-
galt, a terem masik fele nézGtér lett. Ez tehat nap
mint nap egy atrendezéssel jart egyiitt; tologat-
tdk a padokat. Végiil, hogy ez ne ismétl6djék 4l-
landdan, a terem kétharmaddaba zsufoltuk az
Osszes padot és széket, a maradék egyharmad
részben folyhatott a jaték. A rendszeres szinjat-
szas hire a sziil6khoz is eljutott, egyikiik felajan-
lotta, hogy felszerel egy drétot, amin fiiggonyt
huzhatunk. Ez egy szeptember végén meg is tor-
tént.

Tajékoztato

A fiiggony

Ami addig is nagyon fontos volt szdmukra, a
szinhaz most mar minden szabad idejiiket leko-
totte. Mindig nehezen lehetett ravenni 6ket a te-
rem tisztantartasara, szemétszedésre, stb. Ezzel
szemben a fliggdny 6ta ragyog a szinpad, taka-
ritanak, folmosnak. Sziinetekben miisorokat
szerveznek, dramatizdlnak, verseket irnak, de-
koréciét terveznek az aktudlis el6adashoz. A
fiiggdny a kozonségre is j6 hatassal van, egytitt
beszélik meg a teenddket, osztjak ki a feladato-
kat. Ugyanakkor izolalédnak a tobbiektdl, a par-
huzamos osztalyoktol. Biiszkék a szinhézra, s
arra, hogy 6k ebbe az osztalyba jarnak. Hatal-
mas fegyelmez6 erével is bir a fliggony. Mikor
bemutatnak nekem egy-egy miisorszamot, 26
gyerek zajtalanul préselédik az osztalyterem
egyharmadaba, némi suttogast hallani csak,
vagy néhany leskel6d6 gyerekfejet, akik a hatést
mérik rajtam.

Vitak a rendezo koriil

A szilinetekben, vagy szabadidejiikben, mi-
sorszervezés kozben néha éles vitak alakulnak,
kinek a darabjat mutassak be legkozelebb, elég
nivos-e a vers, amit mtsorra tliztek, de legin-
kabb a rendezd személyének kivalasztasa az,
ami felkavarja a kedélyeket. Kezdetben sokat se-
gitettem nekik; a rendez6t is az én javaslatom
alapjan vélasztottuk. Altaldban agresszivitasra
hajlamos, nagyhangt gyerek latta el ezt a tiszt-

séget. Hatdrozottan irdnyitotta a tobbieket, elég-
gé autokratikus médon, tandcsokat osztogatott,
parancsolt, uralkodott a tobbiek folott. A gyere-
kek egy része ezt elfogadta, ellentmondas nélkiil
kovette az utasitdsokat, dllandé megerdsitést
vart a rendezG6tdl, aki ezt gyakran meg is tette.
Masik résziik viszont hatarozottan tiltakozott,
egyeduralomnak mindsitette a rendezd tevé-
kenységét, belesz6lasi jogot kovetelt magénak,
vagy egyszertien kiszallt a jatékbol. Igy lassan-
ként alland6 szerepek alakultak ki, mind a szin-
jatszas sordn, mind az osztalykozosségben, a
mindennapi élet mds teriiletein is. Azok a sze-
mélyiségjegyek, amelyek a tanitasi 6rakon rejtve
maradtak volna, vagy legaldbbis nehezen lettek
volna felismerhet8k, a szinhdz hatdsara mind
jobban, élesen a felszinre kertiltek.

F. Nora

Csondes, lassii beszédii, nagyon értelmes kisliny,
népszerii az osztilyban, 6 irja a legszebb meséket, ki-
vétel nélkiil mind érzelmeket mozgat meg. Témdit az
emberi kapcsolatokra épiti, hangulatuk meghatéan
komoly, felnéttes gondolkoddsra utal. Ezekkel az ird-
sokkal, hozzdszoldsaival, értelmes feleleteivel nagy te-
kintélyt szerezett maginak. Egy régebbi szociometria
szerint: mindenki szereti. EQy alkalommal a gyerekek
0t vdlasztottik rendezdnek. A tisztséget boldogan el-
fogadta; elmondta elképzeléseit, kedvesen irdnyitani
kezdte dket. Mindenki elhallgatott, igazin demokrati-
kusan indult a szervezés. Aztin egy apré dolog -
ugyanis hdrman is palydztak egy szerepre - hatalmas
vitdt vdaltott ki. Nora tehetetlen lett, mindenkit szere-
tett volna kielégiteni, nem tudott hatdrozottan dlldst
foglalni. Végiil sirva lekdszont a rendezésrdl.

J. Edit

Igen népszerii, hangoskodo, értelmes ,minden lé-
ben kandl”, egy fejjel magasabb a tobbieknél. Szeret
intézkedni, a jdték sordn gyakran irdnyité szerepet
tolt be. Bdtran, keményen hangoztatja véleményét,
még akkor is kidll eredeti szandéka mellett, ha ez iit-
kozik a tobbség elképzelésével. Nehéz meggydzni.
Gyakran keriil konfliktusba, az alkalmazkodds problé-
mdt jelent szdmdra. Tobb izben vilasztottik rendezd-
nek, a gyerekek nagy része szivesen kdvette utasitisa-
it, 6 a munka sordn gyakran megdicsérte dket. Mdsok
azonban nem dolgoznak vele, nem tiirik harsiny pa-
rancsait. Edit ezt nem kudarcként éli dt, megprobilja
Oket meggydzni, s ha nem sikeriil, biztatja eqy mdsik
miisor Osszedllitdsdra, vagy nézéként biztosit helyet
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szamukra. Midta a szinhdz miikodik, ¢ rendez leg-
gyakrabban és kevesebb a konfliktusa a hétkoznapok-
ban.

A pantomim

Irodalomoérakon és szabad idében gyakran
jatszottak kitaldlos jatékot, példaul elmutogattak
egy verset, meserészletet, s a tobbieknek kellett
folismerni, mir6l van sz6. Vagy arckifejezések-
bél, mozdulatokbdl kovetkeztettek érzésekre,
koriilményekre. Valaki példaul dgy jelenitette
meg a félelmet, mintha meredek sziklafalhoz si-
mulva, 6vatosan araszolgatna, rémiilten le-lepil-
lantva a tatongo szakadékra. Ezek a jatékok
igencsak megdolgoztattak fantaziajukat. Hama-
rosan tovabbfejlesztették és csattandval végz6do
kis jelenetet adtak elS. Sokaig tartott mig egy-
egy musorszam kialakult, a részleteket alaposan
ki kellett dolgozniuk, tigyeltek a mozdulatok és
arckifejezések Osszhangjara, napokig dolgoztak
rajta a szerz6k, mig a tobbieknek elSadtak. El6-
szOr izgalmas élményt jelentett beszéd nélkiil
megértetni magukat mésokkal, késébb tudato-
san hasznaltdk a metakommunikacios jeleket
szinhazon kivil is, a verbalis kommunikacio
erdsitésére.

P. Aliz

Atlagos képességii kislany, tanulmdnyi eredménye
kozepes, igen érzékeny, hamar megsértddik. Néha 1igy
érezte, a tobbiek nem szeretik, ilyenkor nagyon elkese-
redett. A szomorii verseket kedveli, érzéseit pontosan,
taldléan fogalmazza meg. Verbilis eléaddsmodija (pl.
szavalds) azonban nem tiikrozi lelki gazdagsigadt, za-
varban van. Mozdulataival, arckifejezésével viszont
konnyen magdra vonja a figyelmet, mifvészien, gro-
teszkmozgdssal jatssza el az iigyefogyott sportoldt, a
tehetségtelen zenészt, vagy bdrmit. EQyéni humora
van, kissé fanyar. A pantomim jeleneteket dltaldban
az 0 otletei alapjin dolgozzdk ki. Partnereket nagysze-
ril érzéssel vilaszt. Az osztilyban hat gyerek panto-
mimez rendszeresen, Aliz kezdeményezésére.

P. Csaba
Harmadikban keriilt hozzink, az elsd két évet
ugyanennek az iskoldnak egy mdsik osztdlydban vé-
gezte, ahonnan magatartisproblémdik miatt adtik dt.
Els6 perctdl szemldtomdst tetszett neki a légkor, bar
sokdig csak passziv szemléldje volt ennek az dszinte
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véleménynyilvinitisnak, az érzések megfogalmazisd-
nak és az eqymds el6tt vald szereplésnek. Kezdetben
gatlasokkal kiiszkodott, ha szélnia kellett, igy hat nem
is erdltettiik. Kb. mdsfél honap telt el (addig szinte
szavit sem hallottuk), mikor magatdl ajanlkozott vers
elmonddsdra. A gyerekek dsztondsen érezték, mekkora
erdfeszitést jelentett ez Csabdnak és vastapssal jutal-
maztik. S bar egymdssal szemben igen kritikusak, eb-
ben az esetben csak finoman tandcsoltak neki néhdny
dolgot az eléaddsmédjdval kapcsolatban. A fiiggony
megtette hatdsit, Csaba szivesen vesz részt a jitékok-
ban, kiilonosen a pantomim érdekli. Ezdltal tartozik
valahovd, ahol sziikség van a munkdjdra, figyelnek rd.
A tanuldsban segitenek neki, aktiv tagja lett a kozos-
ségnek.

Modszerek

Csoportok alakulasa

Az id6 sordn alland6 misorszamok jottek létre,
példdul minden el6adasban szerepel néhany sza-
valat, egy-egy mesejaték, dal, pantomim. Rend-
szerint ugyanazok a gyerekek adjék el6, s ennek
kovetkeztében kis csoportok alakultak. nem ver-
sengtek egymadssal, hiszen mas-maés kategoéridban
mitikodtek. Voltak, akik a mesejatékon dolgoztak,
rendszeresen olvastdk a meséket, s igy vélasztot-
tak ki, melyik alkalmas a dramatizélasra. A pan-
tomimesek oOtleteket gydjtottek és probalgattak
mozdulatokkal megfogalmazni Gket. Akik éne-
kelni szerettek, lemezr6l népdalokat tanultak
meg, s6t akadt egy kisfiu, aki sziilei segitségével
verbunkos tancot tanult meg. A kiscsoportok nem
szigetel6dtek el, egy-egy késziil6 darabot bemu-
tattak egymasnak és kikérték a tobbiek vélemé-
nyét. Atfedések is 1étrejottek természetesen, né-
hany gyerek tobbféle dologban is részt vett. Ezt
altaldban kedviik, hangulatuk szabélyozta. El6-
fordult az is, hogy valaki teljesen kimaradt az el6-
adésbdl, inkdbb héttérképeket, illusztraciokat fes-
tett, dekoraciot készitett. Mindenki igyekezett ta-
lalni maganak valami elfoglaltsagot anélkiil, hogy
erre biztatva, kotelezve lett volna, a vilagért sem
maradt volna ki a kdzos jatékbol. Még a fliggony-
hitzogatés is rendkiviil fontos feladatot jelentett,
nagy pontossagot és odafigyelést kivant a véllal-
kozo6tél. Elvezték a mtisorokat, az ezzel jaré kiilo-
nos hangulatot, sajat onallésagukat. Tulajdonkép-
pen az dnmegvaldsitasnak ez a formaja biiszkesé-
get és sikerélményt is jelentett szamukra. Mindezt
6k valgjaban jatékként, szorakozasként kezelték, s
kozben folyamatosan fejlédott beszédkészségiik,
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viselkedéskulturdjuk, empatidjuk, kritikai érzé-
kiik és sorolhatndm még, mi mindent sajatitottak
el észrevétleniil, konnyedén, kellemes hangulat-
ban, egy elfogad¢ légkorben.

Modszerek

Sajatos arculat

Meggy6z6désem, barmilyen tantervet tanit az
ember, barmilyen médszert alkalmaz, a pedago-
gus személyisége meghatarozo6 a gyerekek fejl6-
désében. Mint ahogy kiilonb6z6 emberek va-
gyunk, kiilonboz6 az érdeklédési teriiletiink.
Van, akinek a matematika az erGssége, masok a
készségtargyak valamelyikét kedvelik jobban,
vagy éppen az irodalmat szeretik tanitani. Hogy
milyen a pedagogus beallitottsaga, tobbnyire
tiikr6z8dik az osztilyon. kevés az olyan ember,
aki minden targyat egyforma lelkesedéssel tanit.
Mint ahogy az iskoldk tiikroznek egy sajatos ar-
culatot, amelyet f6ként a helyi sajatossdgok ha-
taroznak meg, véleményem szerint mindenkép-
pen hasznos, ha a kis kozosségek is kialakitanak
ilyet. Bentlakdsos intézményekben, ahol a gye-
rek nem csak a hétkoznapijait, de j6forman egész
életét tolti, még ennél is hatékonyabb lehet az ef-
fajta profilképzd&dés.

Tanorak

Joggal vetddik fel a kérdés: vajon tanulményi
eredményeiket milyen mértékben befolydasolta
ez a szinhdzasdi? Mar harom éve képességek
szerinti differencialt csoportokban tanultunk,
rendszerint kozosen munkélkodtak a feladatok
megoldasan. Ezek a csoportok mobilak, igyeke-
zett6l, eredménytdl fliggben. A szinhdz hatdsara
létrejott érdekl6dés szerinti csoportok viszont
heterogén Osszetételtiek voltak, tehat akadtak
benne gyenge képességii és kimagasloan értel-
mes gyerekek. Ezekben a spontan csoportokban
1évE kohézio elég erS volt ahhoz, hogy segitsék
egymast a tanuldsban is. A tanérak légkore meg-
felelen szabad ahhoz, hogy batran hozzészdlja-
nak, kérdezzenek. Onéllésaguk is nagymérték-
ben nétt, szivesen koncentralt figyelemmel dol-
goznak, gondolkodnak. Fogalmazésaik élénk
fantazidrdl tantskodnak, nyelvtani ismereteik,
helyesirasuk a rendszeres beszédmiivelési gya-
korlatok hatdsara dlland¢ fejlédést mutat. Mégis
talan a legfontosabbnak itélhets, hogy nem kote-

lez6 kényszert jelent szamukra az iskola, hanem
érdekes, izgalmas szinterét az djabb és tjabb fel-
fedezéseknek, a tanuldsnak.

Miisorok a kicsiknek

Sokéig csak maguknak, zart korben jatszottak,
élvezve a kozos jaték oromét. Ezeken a déluta-
nokon gyakran el6fordult, hogy mas osztélybeli
gyerekek kivdncsian leskel6dtek tivegajtonk
mogott, latva a kék fiiggony elmosddott képét.
Egyre nagyobb érdekl&dést keltett a folyosén
szinhazunk. Eleinte zavargattdk a bamészkodo-
kat, majd megsajnaltdk Sket. Innen sziiletett az
otlet; hivjunk meg els6soket, masodikosokat el6-
adédsainkra. Lazas izgalommal késziilédtek az
elsé nyilvanos miisorra, buzgoén tessékelték az
elsGsoket a nézbtérre. A kicsik megilletédve fi-
gyelték a ,nagyok” tevékenységét. A kovetkezd
pillanatban mar a bemond¢ jelent meg a fiig-
gony el6tt s kedves szavakkal koszontotte a kis
vendégeket és bekonferalta az els6 mtsorsza-
mot. A mesejaték utdn szamomra is meglepd
modon beszélgettek a gyerekekkel: mi tetszett a
legjobban, emlékszel-e hol jatszédtak a jelene-
tek, stb. Ezalatt a fiiggony mogott késziilédtek a
kovetkezd mtisorszamra 6vatos csondben. A ki-
csik tatott szdjjal, élvezettel figyelték az elGadast,
kacagtak a humoros jeleneteken és a pantomi-
men. Ugy érezték magukat, mint a valédi szin-
hazban. Nagyokat tapsoltak a harmadikosok
boldogsagara. Végiil a bemond¢ kissé elfogé-
dott hangon elkdszont és az elsGsok mogott be-
zarult az ajt6. Hatalmas tidvrivalgas tort ki, egy-
mas szavaba véagva, kipirulva mesélték megfi-
gyeléseiket, Oriiltek a sikernek. Azonnal elhata-
roztak; rendszeresen meghivnak osztalyokat. S
ezzel 4j fordulat kovetkezett be szinhazuk életé-
ben.

Miisorfiizet szerkesztése

Sorra vették a mar kidolgozott mtisorszamo-
kat, a repertoart és ezekbdl Osszedllitottak 5
hiszperces mtsort. Osszeiilt az alkalmi szer-
kesztSbizottsag és ugy valogattdk az el6addshoz
a részleteket, hogy minden mtisorban sokféle te-
vékenység legyen. Ezt egy mtsorflizetben rogzi-
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tették, pontos id6meghatarozassal; minden szer-
dan 2 6rakor szinhézi el6adas kezdédik a 3. B-
ben. Plakadtokat készitettek, ezeket az épiilet
tobb pontjan elhelyezték. Ett6]l kezdve még in-
tenzivebben késziiltek a rendszeres misorokra
és lelkesen vartdk szerddnként a kozonséget. A
darabok minden esetben gordiilékenyen, siker-
rel zajlottak, megszoktéak a szereplést, és allando
programma valt az el6adas.

Sziil6i értekezlet

Mivel a gyerekek otthon is sokat meséltek er-
16l az elfoglaltsédgrol, sziileik érdekl6dését is fel-
keltették. A szinhaz kezdete 6ta gyakran kap-
tunk segitséget téliik, voltak akik rongyokat
kiildtek, akadtak akik kész jelmezeket, masok
szOrpot, stiteményt a sikeres el6adasok utani
mulatozashoz. Egy alkalommal aztan rendkivii-
li sziilGi értekezletet hirdettiink meg, melynek
az els6 részében meghivtuk Sket egy el6adasra.
Mintha 0Osszebeszéltek volna, szinhazi oOltozet-
ben jottek és szinte mindenki hozott valamit a
gyerekeknek; csokit, siiteményt, idit6t. A md-
sort meghatottan nézték végig, sirtak, nevettek,
biiszkék voltak gyerekiikre. Sok nagysziils, ro-
kon is eljott. A gyerekek fegyelmezetten, élveze-
tes eladast tartottak, kivalogatva miisoraik leg-
javat. Kollégdim gyakran panaszkodnak arrol,
de naponta olvashato6 a szaksajtoban is, a sziil6k
kozonyosen, vagy éppen ellenséges szemmel te-
kintenek az iskoldra. Szerencsére én ezt nem
mondhatom, a sziil6k mindig segitStarsaim vol-
tak a neveldmunkéaban, bizalommal fordulhat-
tam hozzéjuk, barmilyen problémam akadt.

A pedagodgus szerepét tekintve egy kozos ér-
dekl&dés kialakitasat végeztem, eleinte 6sztono-
sen, késébb tudatosan. Kevéssé iranyitottam, in-
kébb résztvevként segitettem elS a szinhaz mii-
kodését, javaslataimmal. Lehet&séget adtam el-
képzeléseik megvaldsitdsahoz, a kozos cél eléré-
séhez.

A szinjatszas pozitiv hatasai

— szocializacios képességftejlesztés
— fegyelemre nevelés
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— belsé motivécio elsajétitasa

— fantaziafejlesztés

— beszédkészség fejlesztése

— improvizacids képesség fejlesztése
— vitakészség fejlédése

— rajzkészség fejlesztése

— mozgaskészség fejlesztése

— humorérzék fejlesztése

— érzelemgazdagsag

— Onértékelés fejlédése

Negativ hatasok

— id6legesen izolalédtak a tobbi osztalytol
— kissé onteltek lettek

A pozitiv és negativ hatasok ardnyat tekintve
ugy gondolom, a gyerekek személyiségfejlédése
szempontjabol hasznos az olyan torekvés, ami-
kor valamilyen k6z0os célt biztositunk szamukra,
amit szivesen, lelkesen végeznek. Az iskolak
anyagi lehet8ségei korlatozottak, tehat e cél ki-
valasztasanal figyelembe kell venniink a korla-
tozott lehetGségeket, s inkdbb a kozosségtevé-
kenységére alapoznunk.

,Ha célt adunk a munkdnak, ez kihivdst jelent az
emberi kreativitds szamdra.”

Seiznich

Projekt a pedagogiaban

Egyik nap azzal élltak el§, hogy szeretnének a
parhuzamos osztalyokkal kormérkézéses foci-
meccseket jatszani. Mar meg is tervezték, kik
fogjak késziteni a felhivast, kik szervezik a prog-
ramot, milyen sorrendben rendezik a mérkd&zé-
seket. Az osztaly nagy része — tobb mint fele —
vallalt szerepet ebben a tevékenységben. Nekem
nem sok dolgom akadt, csak biztositanom kel-
lett a helyet és az id6t (ezt a feladatot kaptam).
Mindenki ldzban égett. Egy olyan pont is beke-
riilt a szabalyok kozé, hogy lanyok is lehetnek
csapattagok. Mikor elindultak néhanyan a par-
huzamos osztalyokba kihirdetni az id6pontokat,
ismertették az altaluk készitett szabalyzatot is.
Egyik helyen méltatlankodtak, kinevették &ket,
miért akarndnak lanyokat bevonni. Hatdrozot-
tan megvédték allaspontjukat, érveket mondtak
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a lanyok védelmében. Osszesen 6 hétig tartott a
korfoci, majd eredményt hirdettek. Maguk gon-
doskodtak a jutalmakroél, elkészitették a 3. b. fo-
ciszimb6lumat. Az tinnepségen kozel 100 gye-
rek figyelte az eseményeket, tapsolt és hurrazott
a csapatoknak. Mindehhez nem volt sziikség fel-
nétt fegyelmezésére.

Késébb sok-sok rovidebb, hosszabb ,projek-
tet” készitettek, leginkdbb versenyeket, de ren-
deztek , ki mit tud”-ot is. Rengeteget tanultak az
ilyen programok lebonyolitdsabdl, nem csak a
szervezGmunka, de a tartalmi felkésziilés is él-
vezetes, hasznos volt szdmukra. Tananyagok-
hoz, tantargyakhoz kot6dé eseményeknél sok-
kal nagyobb mennyiségii ismeretet szereztek
konyvtarakbol, vagy megbeszéléseken. Néha
kérték a tandrok segitségét, maskor a jatszotéren
szervezkedtek, terveztek. Minden alkalommal
kiértékelték, megiinnepelték a rendezvények si-
kerét, magukat. Olyan élményeket éltek at, amit
az iskolapadok aligha tudtak volna biztositani.

A kéros hatasa is megjelent, hiszen amikor be-
lendiiltek egy-egy programba, vitte Sket az
aramlat, hanyagoltdk a napi leckékre val6 felké-
sziilést, csak azzal akartak foglalkozni, ami érde-
kelte Gket.

Nagyon 0ssze kellett szednem magam, hogy a
magyarorak lekossék figyelmiiket. Ez fels6 tago-
zatban még nehezebb volt, a tanarok gyakran
elégedetlenek voltak figyelmiikkel, feladattuda-
tukkal.

Modszerek

Bizalom

Ha megkérdezték tSlem, mit tartok a legfonto-
sabbnak, azonnal ravagtam, hogy a szabadsagot
és a bizalmat. még akkor is azt gondoltam, mi-
kor a harmadikosokndl késziiltem bemutatd
oOrét tartani és Andrea elém allt, hogy 6 nagyon
szeretne abban az d6rdban tanitani. Andrea egy
gyenge képességli kislany (akkor hetedikes
volt), 6todik osztalyban tanult meg irni és olvas-
ni, mikdzben az elsds Joconak korrepetalta az
Osszeolvasast. Azonnal rabdlintottam. Lehet,
hogyha belegondolok, nem vallaltam volna a ri-
zikot, az esetleges bukast. Mégis egy bemutat6
6ra, harminc embernek, sok pedagégus ideges
lenne mar a tudattdl is. De 3, Andrea, szeretné
kiprébalni magéat. Es ha szeretné, biztosan min-
dent meg is tesz majd. Egy sziinetben atbeszél-

tiikk az anyagot, a médszert, a célt. Ugy éreztem
magam, mintha egy tanitoképzdst készitenék fol
a vizsgatanitdsra. Minden ugy sikeriilt, ahogy
kellett. A mozdulataimat, a szavaimat, sz6hasz-
nalatomat még sosem lattam ilyen tiszta tiikor-
ben. A vendégek elismerden gratulédltak neki, &
pedig boldog volt. A hetedikes tananyagban pe-
dig tjabb ugrasszert eredményeket ért el.

Amikor elhatdroztam, hogy lefrom a nyolc év
torténetét, az arcok, a gondolatok, a torténések
kavalkadjaban ugy éreztem tul sok, amit mon-
dani szeretnék, taldn nem is fogom tudni rend-
szerezni a gondolataimat. Aztan el6vettem régi
irdsaimat, amelyeket mindig valamilyen aktua-
lis érzés, impulzus sziilt, ezek segitettek a
visszaemlékezésben.

Az, hogy az ember milyen értékek szerint él,
vagy melyeket tart onmaga szdmara elfogadha-
tonak, kideriil viselkedésébdl, megnyilvanula-
saibol a kornyezete szdmara. Ritkdn szoktunk
gondolkodni rajta, hiszen oly természetes, hogy
ezek megvannak benntink. Az eredetét tekintve,
vagyis, hogy valéjdban honnan indultak, mibdl
éptilnek ol ezek az értékek, mar nem is fonto-
sak, csak az a része szamit, ami belSliink ivodik,
amivel egytitt éliink. A csaladi 1égkor, a nevelte-
tés, a kiils6 kornyezet és a tarsadalom éltal meg-
kovetelt normdk tapasztalati tton, a megszokas-
sal rogziilnek. A ,tdgabb” értékeket konnyedén
felfedezziik a masikban: kinek a pénz, kinek a
hivatas, a tudomany, a karrier és még sorolhat-
nam. A mélyebbeket — ami csak a miénk — nehe-
zebben lattatjuk, s6t gyakran titkoljuk is, nem
beszéliink réla. Ezek észrevételéhez valdban jo
szem, nagy odafigyelés kell, még mélyebb kap-
csolatainkban is ritkan kertilnek el§ direkt mo-
don. Az emberek nagy része ezért még magéanak
sem fogalmazza meg. Pedig ez az alapja annak,
amelyre életfilozéfidnkat épitjiik. Egyfajta téke,
amit befektetiink a munkénkba, az emberi kap-
csolatainkba, az életviteliinkbe.

A pedagogidban ennek az értékrendszernek
kivaltképp nagy szerepe van, mindazonaltal,
hogy léteznek, az atvihetSség eszkozét is ma-
gunknak kell kitaldlnunk. Az &ltaldnos — min-
denkire érvényes — értékek ataddsa nem jelent
kiilonosebb problémat, hiszen tanitvanyainkat
csupdn megerGsiteniink kell a mindenfel6l han-
goztatott elvardsok elfogaddsaban. De az egye-
di, ami belSliink és csakis belSliink aradhat — s
melynek lényegiségében magunk is bizonytala-
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nok vagyunk olykor — az mar nagy feladatot,
missziot jelent.

Milyen egyszerti kimondani: ne verekedj,
mert a masikban kart okozol, mert neki az f§j,
stb. A gyerek tudomadsul veszi: nem tirjiik az
agressziét. Am, ha egy ilyen alkalommal hig-
gadtan megkérdezziik, milyen eljardsokat tudna
mondani problémai megoldaséara, ezen elgon-
dolkodik, s néhany eset utdn mar magatol alkal-
mazza az alternativdkat. SGt, kés6bb mar nem
csak ugyanebben a helyzetben, hanem tanuldsa-
ban, feladatmegolddsdban is jelentkeznek a
megoldasi varidciok. Tehat ez az eset a sztereo-
tip gondolkodastdl valé eltérés értékét szemlél-
teti.

Azt mondjuk, a gyerek azért van az iskolaban,
hogy tanuljon és itt elsGsorban az oktatasi
anyagra gondolunk. Ez azonban kordntsem igy
van a gyerek szemszogébdl. O a lelke legmélyén
azért van itt, hogy tarsak kozott legyen, hogy
kozosségi életet éljen, hogy kozos élményeken
vegyen részt. Természetesen ez az élmény lehet
éppen a tanulds, a tudas is. Mi pedig azért va-
gyunk, hogy ehhez hozzéasegitsiik. Tanitani nem
nehéz, hiszen erre vagyunk kiképezve. Ellenben
elérni azt, hogy a gyerek valéban akarjon tanul-
ni, érték legyen szamara a tudds, mindig na-
gyobb energiabefektetést jelent a pedagogus ré-
szér6l. Ugyanakkor egyéb dogunk sincs, csak ér-
dekessé tenni szamara a megtanulandét, aztan
bizni benne és Oriilni az eredménynek.

Ha belegondolunk, hogy mi magunk honnan
és miért tudjuk azt a sok mindent, amit tudunk,
nagyon egyszerd a vélasz. Mert érdekl6dGek
voltunk, nyitottak a vildg eseményeire és a korii-
16ttiink zajl6 folyamatokra. Mikor igy felnétt fej-
jel olvasunk egy verset, egy novellat, latunk egy
szindarabot, 6hatatlanul azok a jelenetek van-
nak nagy hatédssal rank, amelyek minket érinte-
nek. Ezaltal aztdn konnyebben értjiik a nagy, al-
talanos, mindenkinek sz6l6 mondanivalot is.
Miért ne beszélgethetnénk egy-egy irodalmi mi
kapcséan az érzéseinkrdl, onmagunkrol. Az onis-
meret éppugy érték, mint egy vers elemzésének
megtanuldsa.

A masik nagyon fontos dolog szintén ehhez
tartozik, nem csak hogy komolyan kell venniink
a gyerek érdekl6dését, meg is kell teremteniink
ennek lehet&ségét. A , készen kapott”, ,rendesen
elmagyarazott” tananyaggal mar csak azt kell
tennie — a bilintetések, rossz jegyek elkeriilése vé-
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gett —, hogy nekiiiljon s megtanulja azt. Am ha
kiskapukat, lehetSségeket adunk (szinte észre-
vétleniil), azonnal felmeriilnek benne a kérdgje-
lek, s ezzel egytitt az igény, amit elhallgattunk, 6
azt is tudni akarja. Es mér nekiiilni is csak azért
kell, hogy SAJAT kivéancsisagat kielégitse.

Amikor a tanéra kells kozepén folséhajt va-
laki, hogy: ,ez olyan unalmas”, személyes sér-
tésnek, szemtelenségnek vessziik és kizavarjuk,
beirunk az ellendrzgjébe, vagy enyhébb esetben
megallunk és elmondjuk, mekkora pimaszsag-
nak tartjuk ezt a megnyilvanuldsat. De ha mar
ugyis megalltunk, miért ne beszélhetnénk a vé-
leményalkotésrdl, azok tartalmarol, formajarol
és kifejezhetSségérdl. Ezzel mintegy deklardlva
azt is, hogy milyen médon lehet ezt megtenni.

Amikor értékekrol beszéliink, valdjaban kap-
csolatainkrél nyilatkozunk. Altaldban azokat az
embereket érezziik kozelebb magunkhoz, akik-
kel értékeink egy része azonos, vagy olyan érté-
kekkel birnak, ami belSliink elismerést, csodala-
tot valt ki. Csaldédéasainkat, konfliktusainkat is a
felfedezett értékkiilonbségek okozzak.

A pedagogiai munkaban — még a valddi tani-
tasnal is fontosabb —, hogy értékeinket kovetke-
zetesen és allanddan vallaljuk tetteinkkel, visel-
kedéseinkkel, megnyilvanuldsainkkal. Hisz a
gyerek mintakdvetd, s hogyha tényleg azt akar-
juk elérni, hogy ami nekiink fontos, neki is azz4
valjon, torekedniink kell az egyértelmtiségre.

Gyakorta jelent problémat azonban szdmunk-
ra, hogy azokat az értékeket, melyek nekiink el-
fogadottak ugyan, de masod- vagy harmadlago-
sak — mégis valami okbdl nagyon lényegesek,
milyen médon vagyunk képesek kozvetiteni.
Elég hitelesek tudunk-e lenni ebben az esetben
is? Megproébalkozhatunk vele természetesen,
erbfeszitéseket tehetiink, mégis kézenfekvSbb-
nek latszik az a megoldas, hogy az ilyenfajta ér-
tékek atadasat arra a személyre bizzuk, aki valo-
ban hitelesen képes kozvetiteni. Mit is jelent ez a
gyakorlatban? Ha egy pedagoéguskozosség fog-
lalkozik egy gyerekkozosséggel, nagyobb a va-
l6szintisége a tobbféle értékek atadhatosdganak.

Gyerekeink egy id6 utan az iskoldban ottho-
nosan mozognak, értik a tarsak szavat, kozossé-
gi életet élnek, a feladatokat is tobbnyire végre-
hajtjak. Am mikor idegen kornyezetbe csdppen-
nek, elpirulnak, alig tudnak megmukkanni,
csondesek, visszahtizoédobak lesznek. Mikor ,,be-
szédkészség-fejlesztés” cimen elmondatjuk ve-
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likk egy-egy olvasmény tartalmat, vagy éppen a
fizika leckét, egészen folyamatosan, gordiiléke-
nyen beszélnek. Azonban mikor sajat gondola-
taikat , érzéseiket kellene megfogalmazniuk, ne-
héz helyzetbe keriilnek. Nem csoda, hiszen ezt
nem tanultdk, ez nem leirt, vagy elGirt tananyag.
Elgondolkodtato, hogyan is fognak ezek a gye-
rekek beilleszkedni a tarsadalomba, vagy csak
egyszeriien egy mds kornyezetbe, mikor a kom-
munikdci6 ilyen nehézségeket jelent szamukra.
(Megjegyzem: nem véletlen, hogy a NYIK prog-
rammal nevel6dd gyerekek fellépése, kifejez6-
készsége mennyivel biztonsagosabb, mint ahol
nem fektetnek erre hangstlyt.) De mi magunk
is, akik az iskoldban, tanitvanyaink el6tt hataro-
zottak, magabiztosak vagyunk, nem joviink-e
zavarba, mikor elvetddiink egy konferenciara,
egy szakmai kozegbe, nem nyeljiik-e a gombo-
cokat mielStt megszélalunk, ha megszélalunk
egyaltaldn), nem remeg-e a hangunk? Csodélat-
tal, kissé irigykedve figyeljiik azokat az embere-
ket, akikbdl sugarzik az erd, a szuggesztivitas.

Amikor elériink valamit, amikor megvalosit-
juk azt, amit elterveztiink, amikor mdésoknak
Oromet szerziink, a sikert éljiikk at. Valami mo-
don mindenki a vildgon torekszik a sikerre. Ki-
ben er&sebb, kiben gyengébb ez a vagy, lényeg,
hogy megvan benniink, s ha elérjiik, boldogab-
bak vagyunk ezaltal. Egy-egy sikeres tettiink
utdn erdre kapunk. Eppigy van ezzel a gyerek is.
Akkor valik igazan értékessé szamédra az erdfe-
szités, mikor eredményt hoz. A mi dolgunk
megerGsiteni azt, amit a munkdjaban 6nmaga-
hoz képest jonak talalunk és elismerjiik az igye-
kezetét. Természetesen a hibdkra is fol kell hiv-
nunk a figyelmét, de a mérleg mindig inkabb a
dicséret oldalara billenjen.

Fellazadunk, diihosek vagyunk, mikor valaki
az Ujsag hasabjain, vagy egy el6adasban kemé-
nyen birdl benniinket: a pedagégusok kultura-
latlanok. Felldzad az is, akinek nem inge, de az
is, akire pontosan illik ez a megéllapitas. Osztd-
nosen onvédelembdl keressiik gyorsan a magya-
razatot; a megbecsiilés hianyéat, az anyagi nehéz-
ségeket, az ellatottsagot. Leginkabb az altaldno-
sitast sérelmezziik. Milyen jogon?! S ki ne hallot-
ta volna mér egy-egy kollégdjat, amikor ,cstirhe-
bandédzza” az osztalyt, fegyelmezetlennek, ha-
szontalannak, kezelhetetlen tarsasdgnak mindsi-
ti a gyerekeket. Csak ugy, altalanosan. Holott
csupdn ezek az § érzései: 6t nem vartdk kell§

Modszerek

tisztelettel, az & jelenlétében rendetlenkedett né-
hény. Taldn hatékonyabbak lennénk, ha a mind-
sités helyett az érzéseinket kozolnénk, s ezzel el-
kertiilhetnénk azt is, hogy olyanok szégyenkez-
zenek, akiknek nincs okuk ra.

S ezzel maris egy tjabb értéket kozvetitiink:
az érzések, érzelmek kifejezhetSségét, elfogad-
hatésdgat. Nem fektetiink ra kiilonosebb hang-
salyt, pedig nagyon fontos. Ha val6ban meg
akarjuk érteni a gyereket, tudnunk kell, milyen
folyamatok jatszédnak le benne, hogyan gon-
dolkodik, milyen értelmi tényezSk nehezitik,
vagy konnyitik gondolkoddsi mtveleteit. S
hogy ezt 6 kifejezhesse szamunkra, meg kell ta-
nitanunk banni az érzelmeivel. De ezt
pedolégianak hivjak. Vagyis nemcsak az oktata-
si anyaghoz kell érteniink, hanem a gyerekhez, a
gyerek ,miikodéséhez” is.

Az elmaradott orszagok lakosai is egy fejlédé-
si folyamaton mennek keresztiil, fizikai és szel-
lemi fejlédésen, intézményes nevelés nélkiil.
Eletiik soran allandéan megtanulnak valamit.
Ezt a folyamatot a fejlettebb orszdgokban az is-
kolarendszer felgyorsitja és tudatositja. Ennek a
tudatos munkanak vagyunk a szakértSi mi, a
pedagoégusok. A gyerekek onfejlédési folyama-
tara épitiink egy masik folyamatot a tantervek,
az el6irasok, a torvények altal. Csakhogy ezeket
a torvényeket a gyerekek nem ismerik (nem is
kell, hogy ismerjék), és érdekes mddon ugyan-
azon torekvések hatdsara egészen mas fejlédést
mutatnak egyénenként. Ki gyorsabban, ki las-
sabban jut el arra a pontra, amit mi hatadroztunk
meg, jeloltiink ki szdmukra. Tehat, ha egysége-
sen, egyszerre akarjuk fejleszteni Sket, mindig
taldlunk &sitozd, unatkoz6 gyerekeket épptgy,
mint gondokkal kiiszkodéket. Elkertilhetetlen
lenne szinte egyénre szabottan, mas-mas mod-
szerekkel fejleszteni képességeiket, de mivel ez a
mai iskolarendszerben aligha (vagy legaldbbis
nehezen) oldhaté meg, mindenféleképpen sziik-
séges a legalabb kisebb csoportokban torténd
differenciélés. (Megjegyzem: ennek hatékonysa-
gat mérések igazoljak. A NYIK és az EKP prog-
ram eredményességének is egyik el6feltétele a
differencialés.)

Hosszu, hosszu listat lehetne folsorolni azok-
bél a fogalmakbodl, amelyek értéknek szdmita-
nak. Az évszazadokon keresztiil elfogadott bel-
s6 parancsolatok, kiils§ elvardsok szinte &tte-
kinthetetlen halmazabol vélogathatunk igé-
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nylink szerint: ez fontos nekem, s ez még fonto-
sabb, eszerint élek, ezt pedig nem tudom kovet-
ni. Kozben elvesznek értékek, elavulnak és tjra-
termel6dnek masfélék, mint ahogyan a vilag is
egyre valtozik. A legfontosabb taldn mégis az,
hogy egyaltaldn legyenek értékeink és néha at-
gondoljuk Sket.

Szemiink el6tt né fel a kovetkezd generdci6.
Szakmankbol adédoan is felelések vagyunk ér-
tiik. Nem csak azért, hogy mit tudnak, mire ké-
pesek, hanem azért is, hogy milyen emberek
lesznek, milyen értékek szerint élnek majd.

Egy 1600-as tanuldlétszamu iskoldban ugyan-
ugy konnyd dolog elbdjni, észrevehetetlenné
valni, mint gyakorta szerepelni, sztarhelyzetbe
keriilni, vagy éppen a peremre sodrédni. A meg-
itélés pedig mindenkor helyzetfiiggd. Ha nincs
aki megrendezzen egy tinnepélyt, j6, ha akad je-
lentkez8. De ha olyat produkal, ami még nem
volt, ami csodélatos és tartalmas, a pillanatnyi
elismerésen til masok szdmaéra ez egyfajta ver-
senykényszert jelent. Altaldban azok tudjak
Oszintén elismerni a masik eredményeit, sikerét,
akik maguk is sikeresek valamiben. Ez mind a
gyerekek, mind a feln6ttek korében igy miiko-
dik.

Az iskolai mdsorokon, a bemutaté 6rakon, a
szaval6versenyeken val6 eredmények egyre in-
kéabb izolaltak a 4. béseket a tobbiektdl, s ugyan-
az lett a helyzetem a tantestiiletben. Nem mond-
hatom, hogy ellenséges légkor alakult ki korii-
16ttiink, s6t igazan tolerans volt veliink minden-
ki. Csakhogy a tolerancia kevés, mert az csak td-
rést jelent - frja Ancsel Eva - marpedig nem vala-
minek az elttirésére van sziikség, hanem a mas-
sag elfogaddsara. Ezt tudjuk, hogy a tarsadalmi
életben is milyen nehéz.

Barczi Ujsag

Valahogyan véltoztatni akartam a kialakult
helyzeten. Taldn ha a k6zosség érdekében teszek
valamit, jobban elfogadnak. A tantestiiletben
igen nagy problémat jelentett az informéci6 hi-
any: nem ismerjiik egymds munkéjat, sikereit,
gondjait, hianyzik a kommunikéci6. Ezt igyeke-
zett pétolni egy tanéven at havonta (néha kéthe-
tente) a Barczi Ijjség, a BU, helyes kis boci-emb-
lémaval a feddlapjan. Eleinte azt gondoltam,
6zonlenek majd az frdsok, nekem csak szerkesz-
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tenem, Osszefliznom kell. Aztdn kezdeti nehéz-
ségeknek tulajdonitottam, amikor egyenként
biztattam a kollégakat, irjak meg tapasztalatai-
kat, egy-egy kiilonleges esetet, bArmit, ami az is-
kolaval, pedagodgidval kapcsolatos. Riportokat
készitettem, lejegyeztem az aktudlis tudnival6-
kat, programokat, hataridéket. Egy gyesen 1év6
kollégané remek tall6z6 rovatot inditott; napi-
lapokbdl, szakfolyoiratokbdl készitett valoga-
tast, recenziot.

Megjelenéskor elfogyott a BU az utolso szélig,
de alig érkezett visszajelzés. Hogy ez kozonyt
vagy érdektelenséget jelez, maig sem tudom.
Mindenesetre elfiradtam, abbahagytam. A BU
készitésénél tanultam meg a szerkesztést, a fel-
épitést, mintegy eldgyakorlatot jelentett sza-
momra az egy évvel késdbb létrejovs Uj Katedra
folyéirathoz.

A negyedikesek ekozben hirtelen 6nallésod-
tak. A méasodikosok szamadra - akikkel kezdettdl
jo kapcsolatuk volt - palyazatokat irtak ki. Fol-
szereltek a falra szines boritékokat, és matemati-
kabol, magyarbdl, egyéb ismeretekbdl kérdése-
ket, feladatokat, rejtvényeket helyeztek el. Ha-
tarid6t, dijat is megjeloltek. El6z6leg természete-
sen atbongészték a masodikos tananyagot, erre
épitették a feladatokat. A kicsik lelkesen palyéaz-
tak és alig vartdk az eredményhirdetést. Mindez
sziinetekben és a délutani napkozis idében zaj-
lott, mindkét osztaly szaméra rendszeres elfog-
laltsdgot jelentett. A negyedikesek kérdéskulti-
raja érezhetSen fejlédott, egyre tigyesebbek vol-
tak a rejtvénykészitésben. a dijak dtaddsa kis tin-
nepség keretén beliil tortént. Szerveztek, értékel-
tek, baratsagokat kotottek. Természetesen nem
mindenki vett részt ebben a munkaban, de igen
sok gyereket megmozgatott. A késébbiekre is
jellemzé volt, hogy mindig taldltak valami elfog-
laltsagot.

Karacsonykor mtsorral leptek meg. Akkor
ment a tv-ben a Klinika c. sorozat, ennek kereté-
ben illesztették a humoros iskolai torténetet.
Mar csak arra emlékszem, tele volt helyzetko-
mikummal, finom kritikaval. Meglepett, milyen
jol 1atjak a dolgokat, a problémékat, a pedagogu-
sok szokdsait, gyenggéit.

Ebben az id6ben, egy 6todikes osztalyban is
tanitottam a ,hagyomanyos” magyart. Ott is
megprobaltam differencidlni, csoportban dol-
gozni, és akkora szabadsagot adni, amekkoréat a
negyedikeseknek, illetve amennyit hasznosnak
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tartok. Egy id6 utan észrevettem, lassan atme-
gyunk lazasadgba, a magyar 6rakat nem veszik
komolyan. Ok is beszélgetni akartak, de nem
tudtam eléggé iranyitani, mederben tartani. Az
igazi nehézség még csak ezutan kovetkezett. So-
hasem gondoltam, hogy a visszalépés sokkal
megterhel6bb szellemileg, fizikailag, mint las-
sanként felépiteni valamit, amiben egyre jobban
érezziik magunkat és egyre fejleszt6bb mind-
annyiunk szdmdra. Mindenesetre ott egy id6
utan oktatdi szerepben mtikodtem és azon top-
rengtem, hol rontottam el, mit kellene tennem.
Majd fokozatosan egy-egy kisebb csoporttal a
sajat elképzeléseim szerint kezdtem el foglal-
kozni, azonban ez komoly konfliktusokat oko-
zott a gyerekek kozott. Szoval teljes tandcstalan-
sag mellett a koltSi eszkozoket vettiik sorra a Ja-
nos vitézbdl. Irtak, olvastak, feleltek, tanultak.
Csak R. Janos nem dolgozott. Egyszertien nem
volt hajland6. Babralt, bekiabalt, a tobbiek ne-
vettek, hamar folborult a rend. Kétségbeestem,
fegyelmezési gondjaim voltak.
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JANOS

Két évvel iddsebb, mint a tobbi. Erds, barkit meg-
ver, aki folbosszantja, ez pedig hamar megy. Nem ér-
dekli, ha egyest kap, ha az ellendérzéjébe irnak, vagy
folkiildik az igazgatohoz. Nem figyel, bohdckodik. Vé-
letleniil futottam vele Ossze az utcdin, egy hatalmas
kutydt vezetett. Mikozben beszélgettiink, tobbszor
megsimogatta, bardtsigosan paskolta. Ha addig élek
is, Janost munkdra birom! Kukorica Jancsi , karrierjé-
r6l” irtunk fogalmazist. Természetesen Jdnos még a
fiizetét sem vette eld. Csondben odamentem, megkér-
tem; irja le, hogyan keriilt hozzd a kutya. Biccentett.
A teremben néma csend, Janos a tollammal egy kité-
pett kockds papirra ddl, ir. Megérdemelte a kozepest.
Késobb kivett a konyotdarbol egy konyvet a kutyafaj-
takrol. Tanév végére szinte mindent tudott a tdplilko-
zdsi szokdsokrdl, a kutyik betegségeirdl, tanithatdsd-
qukrél, igazi kutyaszakértd lett. A Janos vitéz ugyan
tovdbbra sem érdekelte, viszont tobbszor is elolvasta,
miként fogta meg Toldi MikI6s a bikdit.

Eppen az otodikeseknél volt 6ram, mikor tele-
fonon kerestek. Az OPI latott vendégiil egy ok-
tataskutatot, aki Kolnbdgl érkezett és szeretett
Megéllapodtunk az idSpontban, aztn jott a de-
legaci6. Mivel egy sz6t sem tudott magyarul és
tartottam téle, hogy a tolmécs mormogéasa meg-

zavarja a negyedikeseket, elhataroztam, olyan
orat tartok, amihez nem kell tolmdcs. Egy Goe-
the vers alapjan a csondrdl beszélgettiink rovid
ideig, aztdn megjelenitettiik a csondet. A gyasz,
a meghatottsdg, az izgalom, a fesziiltség, stb.
csondjét. A professzor végiil maga is részt vett a
jatékban és szemmel lathatéan nagyon élvezte a
gyerekek metakommunikéciojat.

Még abban az évben tavasszal kaptam téle
egy meghivast Wiesbadenbe, ahol alkalmam
volt megismerni a német iskoldkat Hessen tarto-
manyban. Ebbél ismét nagyon sokat tanultam,
tapasztalatot szereztem. A kapcsolat vendégla-
téinkkal még ma is él.

A helyesirasi szotar hasznalata

Masodik osztalyban mar minden gyerek kezé-
ben ott volt a helyesirasi szabélyzat. Hosszt id6-
be telt, még megtanultak vele banni, hiszen a
szoros abécé, a szavak kikeresése igen sok fi-
gyelmet igényelt. Hogy ne véljék unalmassa a
szOkeresés, versenyeket jatszottunk, mint testne-
velés 6ran a sorversenyen, gy rendezédtek a
csapatok. Miutan elhangzott a megkeresendd
sz0, lazas kapkodas kovetkezett. Aki el6bb meg-
talalta, folirta a tdblara, igy pontot szerzett a csa-
patdnak. Aki a legtobb pontot gydijtotte, az lett a
gybztes. Igy aztan maér pillanatok alatt sikertilt
megtaldlni a szavakat. Tobb nyelvtanéran ke-
resztiil szinte csak ezzel foglalkoztunk. Késbb a
szabdlyokat is hasonlé médon, versenyekkel, ja-
tékokkal ismertiik meg. Miutdn konnyedén el-
igazodtak a helyesirdsi szabélyzatban, allandé-
an hasznaltak.

Egy hazi bemutatéora alkalmaval nagy vitat
valtott ki kollégaim és koztem a szotdrhaszndlat.
Nem értették, hogy engedhetem meg dlland6an.
Az volt a legnagyobb probléma, hogy akkor mi-
képpen osztdlyozom a tollbamondast, hogyan
értékelem a helyesirdsukat egy-egy dolgozat-
ban.

Bizony, egy j6 darabig nem is osztalyoztam,
Onjavitassal ellendrizték irasaikat. Hiszen nem
az volt a célom, hogy jegyet kapjanak, hanem
hogy megtanuljanak helyesen irni. Sokat segitet-
tek a NYIK-taneszkozok, a folidk. Egyre bizto-
sabban és batrabban irtak.

Gyerekkoromban, amikor fogalmazni kellett
az iskoldban, mindig azzal szenvedtem, hogy a
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bevezetés, targyalds, befejezés mondatainak sza-
ma meglegyen, ezért a tartalom szinte mellékes
volt. Ett6] a harmas tagolastol eléggé gorcsosek
lettek az irdsaim. A kozépiskolaban aztdn mar
nem torddtem ezzel, annyi bekezdést tettem,
amennyinek sziikségét lattam. Semmiféle tago-
last nem tanitottam meg kezdetben a gyerekek-
nek, hagytam, irjanak szabadon, ahogy érzik.
Mar mésodik osztalyban remek kis fogalmaza-
sok sziilettek, meséket, torténeteket fogalmaz-
tak, tartalmilag jéoforman semmi kifogasolniva-
16t nem taldltam. Harmadik osztaly masodik fél-
évében kezdtiink foglalkozni a tagolassal, szo-
vegkoherencidval. Taldan ennek koszonhetd,
hogy szivesen irtak mindig, székincsiik egyre
gazdagabb lett. Hetedik, nyolcadik osztdlyban a
glossza lett a legkedveltebb miifaj.

A nyelvtannal sokkal nehezebben boldogul-
tak. Kulonosen a mondatrészek felismerése, a
mondattani elemzés jelentett nehézséget. Az
alany, allitmany felismerése még nem okozott
annyi gondot, de a hatdrozokat, jelz6ket rend-
re Osszekeverték. Szinte teljes volt a kdosz a fe-
jekben.

Egyik nyelvtanérdn vonalakat rajzoltam a li-
ndleumra. Az els6 vonal az egyszerdd mondatot
jelentette, rairtam: alany, allitmany. A kovetkez6
vonalon a helyhatarozo, aztan az id6hatarozo,
majd néhany jelz6 kovetkezett. A gyerekek fel-
adata az volt, hogy 6tosével, hatosaval végigug-
raltak a vonalakon, majd leirtdk a fiizetiikbe az
igy kapott mondatot. Nem volt baj, nem szami-
tott hibanak, ha valaki nem jutott a végére. Igy
valt szamomra teljesen vildgossd, ki hol akad
meg, melyik mondatrész felismerése okoz gon-
dot szdmara. Gyerekjaték volt ezutan foglalkoz-
ni veliik egyenként. Napokig ugraltak a vonala-
kon diadallal, végiil nem maradt gyerek az osz-
tdlyban, aki ,ne tudott volna végigmenni a vo-
nalakon”, vagyis felismerni, tudni a mondatré-
szeket. Gyakorlasképpen hasonlé szabalyokkal
kartyaztunk.

Uj gyerekek

Negyedik osztaly végén néhany tanuld el-
ment az osztalybdl, kiilfoldre koltoztek, nyolc-
osztalyos gimnaziumba vették fel, illetve a ba-
lettintézetbe tavozott egy kislany. Helyettiik 1j
gyerekek jottek, kiilonbozé iskolakbol. Eddig
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hagyomanyos moédon tanultak, a beilleszkedési
gondok mellett a NYIK-program is teljesen dj
volt szdmukra és a 1égkor, amit a jol 0sszeszo-
kott osztaly sugarzott, kezdetben megviselte
6ket. Nem is értették igazdn, mi torténik itt. Az
6nalld6 munka szinte mindnek nagyszertien
ment, csoportban hattérbe keriiltek, az érakon
inkdbb befogaddként, mint résztvevéként visel-
kedtek. Igyekeztek a normahoz igazodni, ez
nagy erdfeszitésiikbe keriilt. Egészen més ba-
nasmodot igényeltek eleinte, masfél-két év kel-
lett hozza, mig a nagy kiilonbségek elttintek. A
fesziiltségeket inkdbb a kozds programok és a

/////
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Mindig arra torekedtem, hogy a gyerekek, a
felnéttek ne kényszerként éljék meg az iskolat,
hanem az érdekl6dés és a lehetSségek szinterévé
valjon. ez volt a célunk, amikor kollégan6mmel
folmeriilt benniink a Kisiskola gondolata. Az
udvaron allt egy nyolc tantermes épiilet (eléggé
leromlott allapotban) ahova évrdl évre véletlen-
szerten keriiltek az osztdlyok. Ezt az épiiletet
péalyaztuk meg és vettiik birtokba pedagogiai
vallalkozasként. Igyekeztiink els§ pillanattol
kezdve hangstilyozni, terjeszteni egyfajta tulaj-
donosi szemléletet, amely nem csak az épiilet 4l-
lagdnak megé6vasara, hanem az egymads irant ér-
zett felelGsségre vonatkozott. Az iskola indulasa
el6tti nyaron gyerekek, sziil6k, pedagogusok
egytitt tettiik lakhatova a Kisiskolat.

Ami a szakmai ,mdssdgot” illeti, a legfébb
(mindenki 4ltal elfogadott) szempont, hogy a
gyerek jol érezze magat és a felkinalt lehetGsé-
gekkel tudjon élni, hasznélja azokat. A néhany
kotelez6 érvényt szabélyon kiviil, amelynek be-
tartdsa elkeriilhetetlen egy kozosségben, igye-
keztlink kozosen megbeszélni mindent, az apré
gondokat, az oktatassal, neveléssel, egyiittélés-
sel kapcsolatos kérdéseket. Fontos volt, hogy
mindenki beavatva érezze magat.

Délutanonként kiilonféle tevékenységgel biz-
tositottuk a szabadid6 kulturalt eltoltését. 14 fé-
le lehet6ség (f6zés, varras, képzémivészet, nép-
tanc, szinjatszas, észjatékok, aerobic, foci, sport-
jatékok, jatszohaz, pingpong, ujsdgszerkesztés)
koziil véalaszthattak a gyerekek. Minden peda-
gogus olyan tevékenység iranyitasat vallalta,
amihez ért, amit szivesen csinal. Kezdettdl igen
nagy volt a latogatottsdg, a Kisiskola mintegy
modellként szolgélt mas mamutiskolak szama-
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ra. Sajnos az emberi kapcsolatok felbomlaséval,
megromlasaval mér csak nyomokban létezik.

Véleményem szerint az iskola akkor jo, ha iz-
galmas, érdekes, tele van kihivasokkal, lehet&sé-
gekkel s értékeket ad &t valtozatos formaban.
Fontosak a szakmai beszélgetések, amik nem
csak tantargyakrodl szélnak, hanem a gyerekek-
r6l, amikor ,,a pedagégusok nem azt nézik: most
milyen, elhagyja a holmijit, nem tanulja meg a
leckét, hanem olyannak latjdk, amivé lehet”
(Ancsel Eva).

Az 6todik nehéz év volt. Ekkor indult a Kisis-
kola, ami rengeteg id6t, energiat kivant, az Uj
Katedra is ekkor latott napvildgot, bele kellett ta-
nulni egy egészen mas jellegi munkaba, és még
egy elss osztélyt is kaptam. Nem is tudom mar
utdlag, hogyan birtam szusszal, illetve hogyan
élte meg a csalddom, a harom gyerekem azt az
évet.

Az otodikesek sokat segitettek az els6sok ,be-
szoktatasdban”, gondozasdban.

A | kiskamaszok” életében is sok valtozas tor-
tént, 14j osztalytarsak, Gj tantargyak és a Kisisko-
la életmodja (ezt szoktak meg a legkonnyebben).

A gorog szinjatszassal foglalkoztunk, a drama
kialakuldséval, Szophoklésszel. Meséltem nekik
Antigoné tOrténetét, ez teljesen lekototte a fi-
gyelmiiket, sokan el is olvastak. Val6szind, hogy
az er(s irodalom iranti érdekl6dés volt az oka,
hogy a tobbi targyban alig értek el eredménye-
ket, szaporodtak az egyesek gombaszam. A ta-
narok szidtadk, nem figyelnek oda, semmi sem
érdekli Gket. Azt gondoltam, taldn tdlsadgosan
sokat foglalkoznak az irodalommal, megterhe-
lem a gyerekeket és nem alakitottam ki benniik
megfelel6 kotelességtudatot, feladattudatot.
Egyszertien csak azt tanultdk, amihez kedviik
volt, ami érdekelte Gket. A lelkem mélyén meg-
értettem, hiszen az ember igy miikodik, amit
szeret, abban eredményes, a sikerek 6sztonzik a
tovabbi tuddasra. Arra jutottam, egytitt fogjuk ta-
nulni a tobbi targyat. Hetente tobbszor hajnali 7-
re jartunk, tanultuk a torténelmet, a foldrajzot,
mindent ami kellett. S6t néhany magyarora ter-
hére is inkdbb azzal foglakoztunk, amibdl dol-
gozatot irnak, amibdl nagy felelés varhat6. Nem
oriiltek, hogy elmaradnak 6rdink, de megértet-
ték a helyzetet. Par hét utan elGélltak egy javas-
lattal: pétoljuk az elmaradt magyarorédkat, joj-
jink be szombaton. Ez taldn hihetetlen az olvas6
szdmdra, vagy valami dicsekvésnek tlinik, ezért
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megkisérlem leirni a szombati 6rak kiilonos
hangulatat.

A Kisiskola épiilete nyolc tantermes, jol felsze-
relt, olyan, mint egy lakds, konyha is van. Mi-
utan megbeszéltiik Petrarca szonettjeit, pala-
csintat stitottiink és idit6t ittunk. Aztan maguk
irtak ebben a miifajban verseket. Tehat nem biz-
tos, hogy valami hatalmas tudasvéagy hajtotta be
Sket az iskolaba, hanem az egyiittlétek 6rome, a
kozos tevékenység. Annyira tetszett nekik, hogy
ilyenkor csak az Ovék az iskola, hogy tavaszi
sziinet els§ két napjan matematikakorrepetalast
is kértek.

Szerzodések

Hogy ne menjen a tobbi targy rovésara az iro-
dalom, az irodalom irdnti érdeklédés, fokozott
figyelem, eldontottem, hogy az osztdly nagy ré-
szének csak azt tanitom, ami elkertiilhetetlentil
fontos, tehat a minimumot. Azért azt sem akar-
tam, hogy az érdekl6ddébbek, teherbirébbak ki-
véncsisdga ne legyen kielégitve. — Eppoly btin a
tekn&sbékat arra kényszeriteni, hogy ugy fus-
son, mint a versenylo, vagy a versenylovat a tek-
ndsbéka tempdjara birni — mondta Sellye Jinos.

Onként jelentkezéses alapon szerzdést kotot-
tem 12 gyerekkel. Komoly, hivatalos okirat volt
ez, amelyet harom fél irt ala: sziil§, gyerek és én.
Azt tartottam, hogy 6k tobbet fognak tanulni
magyarbol (amit jonak latok, hasznosnak gon-
dolok), ehhez a sziils hozzasegiti. Igy aztan a
magyarorak egy részében a mindenkire kotelezd
minimumot, masik részében pedig — mig a tob-
biek 6nalléan dolgoztak, gyakoroltak —a tobble-
tet tanultuk. Id6r6l idore elvégezték a feladato-
kat, kutattak, konyvtarba jartak, fogalmazast, is-
mertetSket irtak, jegyzetelték Szerb Antal iroda-
lomtorténetét stb. Taldn hihetetlen, de igen nagy
volt a lelkesedés, biiszkék voltak a szerz&désre.
Maguk is taldltak feladatokat, olyankor megke-
restek és megkérdezték, ,lehetne ez is szerz6dé-
ses munka?”.

Egy alkalommal fel kellett bontani a szerzd-
dést, Gabi nem teljesitette a szerz6dést, tobb ha-
tarid6-modositas utan sem. Nagyon elkesere-
dett, mindent megigért, de a szerz6dés az szer-
z6dés, hajthatatlan voltam. Még az anyukdja is
bejott kétségbeesve. A nagy konyorgés utan két
hét muilva aztan hagytam magam ravenni egy 4j
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szerz6dés megkotésére. Latni kellett volna Ga-
bit, amint boldogan, megkonnyebbiilten irta ala
a tobbletfeladatok véllalasat.

Ty. Petra

Csondes, visszah1izodé kislanynak ismertiik meg,
mikor 6todikben hozzdnk keriilt. Tele gdtldsokkal és
onértékelési zavarokkal. Mikor szerepelnie kellett vol-
na, verset mondani, vagy csak vdlaszolni ey kérdés-
re, elvordsodott, litszott mennyire kényelmetleniil ér-
zi magdt. Tobb mint két honapig osztdlyozni sem tud-
tam, nem akartam erdltetni a megnyilvinuldst. Mi-
kor a székeket korberendeztiik (ez elég gyakran eldfor-
dult) és egy-egy irodalmi mii kapcsin az érzéseinkrdl
beszéltiink, félrehiizodott és igyekezett kiviilrdl szem-
lélni a torténéseket. Mint minden mds gyerek, aki ké-
s6bb keriilt az osztdlyba, 6'is csoddlkozott a nyilt kom-
munikdcién, a gondolatok megfogalmazdsin, a vitd-
kon. Mikor verseket tanultunk, 6 is elmondta, de nem
tudta éreztetni a hangulatit, a sorok mogott megszo-
lalé érzéseket, felmondta szinteleniil. Szégyenkezve
hallgatta a tobbiek kritikdjat, tandcsait. Rdjott, itt
nem az az érték, ha valaki megtanul egy verset, ha-
nem, ha 1gy tudja eléadni, hogy érezziik.

Késziilodtiink a tanév végi szavaléversenyre, 0 is
kivdlasztott egy dlltakrdl sz6l6 verset, ismertette, sze-
rette volna, ha valaki ezzel indul. Mikor megtanulta,
lattuk, mennyire kozel dllnak hozzd a miiben megszo-
lalé gondolatok, azt javasoltuk, ezt neki kellene el-
mondania. Némi hiizédozds utdn rddallt. Harmadik
dijat kapott.

Ez a siker mérsékelte gitldsait, novelte Onbizalmit,
mdr a korben is megfogalmazta érzéseit, kommunikd-
cibja javult.

Sosem lehetett tudni, legfeljebb sejteni, kit mi-
lyen téma ragad magaval, milyen feladat, tevé-
kenység , mozdit meg”.

Dr. Ritodk Palné, Magdi (az ELTE tanszékve-
zet6 tanara) elsGs koruk 6ta figyelemmel kisérte
fejlédéstiket, valtozasaikat. Evente 4-5 alkalom-
mal hallgatokkal jelent meg, egy-egy tanorat te-
kintettek meg, vagy beszélgettiink. Magdinak
koszonhetd hogy minden tanévben videofilm
késziilt a gyerekekrdl, igy nyomon kovethets a
fejlédésiik. (Az ELTE tanar szakos hallgatoi sza-
mara pedig oktatofilmként szolgal.)

Az altaldnos iskola alapfeladatdnak mindig
azt tekintettem, hogy gondolkodni tanitson. Ta-
pasztalataim szerint eléggé hatékonyan fejlédik
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a hagyomanyos logikus (vertikélis) gondolko-
das, vagyis az egyik informéci6 fazisabol koz-
vetleniil haladunk at a masik fazisba. Mint a to-
ronyépités, amikor egyik téglat a masik tetejére
rakjuk. A vertikalis gondolkodas egyik jellemz&
vondsa a folytonossag, az egymadsra épitettség,
erre a tananyag felépitése ad garanciat. Sok em-
ber szamara ez az egyetlen lehetséges gondolko-
dasi forma. A masik fajta a lateralis gondolko-
das, erre a folyamatossag hidnya jellemz6. Nem
ismeri el az adekvéat megolddst, hanem megpro-
bal mindig egy jobbat keresni. Leegyszertsitve:
a vertikalis gondolkodés valaszokat keres, a la-
terdlis gondolkodds kérdéseket, alternativakat.
Meggy6z6désem, az eredményezhet hatékony
munkat, eredményre vezet§ gondolkodast, ha a
vertikdlis mellett semmiképp nem hanyagoljuk
el a lateralis gondolkodast. Ennek megtanitasa
roppant nehéz, nem is valésithaté6 meg direkt
megkozelitéssel, hiszen a laterdlis gondolkodés
onmagédban véve ritkdn ad megoldast, rendsze-
rint csak megkozelitést. Amikor a lateralis gon-
dolkodas kétségbe von egy jol megoldott megol-
dast, vagy koncepciot, a szdndék nem az, hogy
hasznalhatatlanna tegyiik az elgondolast, csu-
péan az atstrukturalédsra, korszertsitésre ad lehe-
téséget a lateralis gondolkodas. Talan ezért volt
olyan kiilonleges az 6 gondolkodasuk.

Modszerek

Mit tanultal ma?

Egyszer csinaltam egy kisérletet. Az iskolaka-
pun kitédulé gyerekektsl — egy diktafonnal a
kezemben — megkérdeztem, mit tanult ma az is-
koldban. Taldn csak a tekintélytisztelet miatt, de
a megszolitottak mind megalltak. Volt, aki nem
nyilatkozott, akadt, aki toprengett, nem jutott
eszébe semmi. Egy hetedikesforma lany némi
vihancoldssal megkérdezte a tarsait: milyen ora-
ink is voltak ma? A masik gyerek azt mondta:
matekbdl vettiik az egyenleteket. A kovetkezs:
hamutartét csiszoltunk technikaéran. Es igy to-
vabb.

Mivel nem igazédn voltam elégedett a véla-
szokkal, méasnap és harmadnap is kidlltam a ka-
puba. Hasonlé interjikat sikertilt készitenem, s
megéllapitottam magamban, kevés az élmény,
csak a tantargy, a napi feladat jelenti szdmukra a
tanuldst. Mar néhany napja abbahagytam a kér-

1l KATEDRA



24

dezdskodést, mikor egyik masik tanul6 a folyo-
son megszolitott: ma nem tetszik kérdezni?
Gondoltam, egy hét mulva djra megkisérlem
a dolgot, legfeljebb az iskolatjsagba irok beléle
valamit, hadd lassdk a neviiket.
Csoda tortént, mondhatom. Megélltak, hosz-
szan beszéltek. Idézem a szovegeket:

Modszerek

ma azt tanultam meg, hogy Csilldban nem lehet
megbizni, mert pletykds, amit elmondtam neki, to-
vibbadta Katinak, az egész osztily rajtam rohogott,
kinos volt”

~Marika néninél nem lehet puskdizni. Az ember azt
hinné, ijsigot olvas a tandri asztalndl, aztin egyszer
csak folugrik, kiveszi a puskdmat, mdr irja is az
egyest”

,ma azt tanultam, hogy a japdnok mennyivel oko-
sabbak, mint mi, minden elektronikus eszkozt 6k ta-
laltak ki”

ma azt tanultam, hogy nem tudok gy figyelni,
mint a tobbiek, dllandéan elkalandozom. Tetszik tud-
ni, iilok az ordin és egész mdshol jarnak a gondolata-
im, aztdn meg mdr nem tudok bekapcsolédni. Tiszti-
ra 1igy néz ki, buta vagyok.”

,ma kaptam egy 0tost biol6gidabol, nem sokat kellett
tennem érte, tegnap elolvastam, rajzoltam eqy békit
és annyi.”

Hat ilyeneket tanulnak a gyerekeink az iskola-
ban. Ki hinné?

Ezt a kapus kérdez&skodést nem lehetett ab-
bahagyni. Terjedt a hir, az egyik tanar all a kapu-
nal és kérdez. A folyoson megéllitottak, néha
cinkosan mosolyogtak, masok megallitottak va-
lami tirtiggyel.

Elhatdroztam, minden héten egyszer — valtozo
napokon — kérdezek valamit.

Az egyik héten az kertilt sorra: minek Ortiltél
ma?

,kaptam egy jo jegyet kémidbol”

megértettem a torténelemleckét”

,stkeriilt kipuskdznom a dolgozatot”

. Péter szerelmes belém és ezt meg is mondta”

,,a bardtnémtol kaptam egy lila ceruzit”

,ma az anyukdm jon értem”

,j6 volt az ebéd a napkoziben”

meguertiik a céseket a kosdrmeccsen”

,nem kell holnap iskoldba jonni”

megigérte az of6, hogy hdrom napra megyiink ki-
randulni, ha jok lesziink”

., biiszkeségtdbldra irtik a nevem”
,a tandrnd fololvasta a fogalmazisomat”

Ennek a kérdez&skodésnek aztdn hamar vége
lett. Magam éreztem meg, a tandrok nem nézik
j6 szemmel, amit itt a kapuban mdvelek, hidba
szamolok be nevelési értekezleten a gyerekek
valaszairdl, valamit6l tartanak mégis. Talan at-
tol, hogy réluk faggatom Gket, taldn attél, hogy
a gyerekek panaszkodnak, vagy ki tudja? Min-
denesetre idében észrevettem a problémat, ab-
bahagytam, de maig is izgat, vajon hogyan élik
meg a gyerekek az iskolat, mit szeretnek és mit
utdlnak benne, mire fognak emlékezni, ha mar
nem jarnak ide.

Nyomot hagyni

Nézem a nyolcadikosokat. Eppen valami dol-
gozatot irnak, én meg szemben veliik azon top-
rengek, ha 6k az idén elballagnak, vajon melyi-
kiiknek mi marad meg abbdl a nyolc évbdl, amit
itt toltottek.

Hatodikosok voltak, amikor a Tartuffe-6t ad-
tuk eld. Igazi szinpadon, a békasmegyeri k6zos-
ségi hazban, tavaly pedig A fosvényt. Hogyan is
voltak képesek Moliere-szovegeket tanulni, oly-
kor egyik naprdl a masikra, hogy élték meg,
amikor az asztal tetejérdl tivoltoztem és 6tszor is
visszakiildtem Dorit, mert nem voltam elégedett
a kezd6 mondatéaval.

K. Gabor

O misodikos volt, én egy harmadikos osztdlyban
tanitottam. Gyakran kikiildték a folyoséra a tanité né-
nik, mert bohockodott, idétlenkedett, ,zavarta az
ordt”. Aztin megbeszéltiik, ha gondjuk van vele, ve-
zessék csak dt hozzdam, majd elldtom én feladatokkal.
Egyre tobbet vett részt a harmadikosok ordin, mime-
tizaltunk, a Ludas Matyit jdtszottuk el, verseket ta-
nultunk, Gabor néha belekiabilt, lathatéan élvezte a
biintetést. Ezt azért nem néztem jo szemmel, probal-
tam éreztetni vele, miért is van & koztiink. Szigoriian
fogtam, amennyire lehetett.

Kényszerhelyzet 4llt el6, az egyik tanité néni
betegsége miatt at kellett vennem a magyarora-
kat Gaborék osztélyaban. Nehéz volt ,,egymasra
taldlni”, mikor beszélgettem veliik, Ossze-vissza
kiabaltak, ha megkérdeztem, mikorra akarjak a
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feladatot elkésziteni, azt mondtdk semmikorra.
Néhany hét alatt aztan valahogy sikeriilt 6ssze-
hangolédnunk, megallapodnunk a legfontosabb
szabélyokban. Ok is elGallhattak igényekkel, én
is mondtam néhédnyat. Ezeket mind folirtuk a
tablara, flizet hatara, sok helyre, hogy el ne fe-
lejtstik.

A pillanatnyi helyettesités egészen nyolcadik
végéig tartott. Gabor persze tovébbra is bohoc-
kodott, igyekezett megragadni minden alkal-
mat, hogy a kdézéppontban legyen. Gyorsan ta-
nult, verseket, prozat, ezek irdnt erds szenve-
délyt mutatott.

Mikor a Barczi-galara késziiltiink — a Macskak
c. darabbdl egy részletet adtunk el — lelkesen
gyakorolt, még tobb probat szeretett volna, mint
lehetett. Egyik nap nem jelent meg. Kideriilt,
hogy az osztalyfénoke megtiltotta a szereplést
(valamilyen leckét nem csinalt meg, , pimaszko-
dott” stb.), biintetésbe helyezte.

Kétségbeestem. Egyrészt azért (bar ez a kiseb-
bik baj), hogyan fogom poétolni a szerepét, ki
fogja ilyen gyorsan megtanulni, masrészt azért,
mert vajon helyes-e ilyen biintetést adni és
szembeszéllhatok-e az osztalyf6nok hatarozaté-
val. Nem szalltam szembe, Gaborral is igyekez-
tem elrendezni a dolgot. Mellesleg maig sérel-
mezi, hogy & nem vehetett részt a Macskakban.

Hatodikosok voltak, mikor valahogy beszél-
gettiink az alszentségrdl. Magyarazatképpen a
Tartuffe jutott eszembe, s ezt mondtam példa-
nak, hogy megértsék, mir6l van sz6. Néhanyan
masnap jelezték, hogy kivették a konyvtarbdl,
olvassdk a konyvet. Aztan egyre tobben. Mar a
magyardrakon is errdl kérdeztek, beszélgettek,
el6 akartak adni. Tanultak a hatodikos tananya-
got, aktivan részt vettek az 6rdkon, minden dol-
gozatuk, feleletiik megallta a helyét. Megigér-
tem, délutan bejovok és megbeszéljiik, hogyan
tudnéank felkésziilni a Tartuffe el6adésara.

Ettdl kezdve egyik naprdl a masikra hossz,
nehéz monolégokat tanultak meg, barokk zenét
hallgattak, diszleteket terveztek. Szombaton-
ként a jatszotéren, vagy az iskola auldjaban pro-
baltunk. Mondanom sem kell, Gabor lett a cim-
szerepld.

Elvittem &ket szinhdzba, megnéztiik Eperjes
Kéroly el6adasédban, ragyogtak a boldogsagtol, a
szOvegeket a sajat forgatokonyviikben kovették.
Matyi egyszer azt sigta nekem felhaborodottan:
Eva néni, kihagytak egy mondatot!!!
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Az elGadas fantasztikusan sikeriilt, a sziilSk
sirtak, nevettek, a gyerekek atélték a FLOW-t,
azt az élményt, ami magdaval ragadja Sket kiilon-
kiilon is és egytitt.

Nyari sziinet el6tt késziilédtiink, mi is var
rank a hetedik osztdlyban, és visszatekintettiink
a hatodikos sikerekre, amiben persze kiemelt
szerepet toltott be az el6adas. Szerettek volna jo-
vére is ezzel foglalkozni.

A kovetkez6 év szeptembere izgalmasan telt,
szinte az 0sszes Moliere-darabot elolvastak, nem
tudtak vélasztani a sok remekmibdl. Erveltek
egyik és mésik mellett is, végiil a N6k iskoldja,
Dandin Gyorgy és A fosvény allt holtverseny-
ben.

Taldn nem hiszi el az olvaso, az osztaly min-
den egyes tagja elolvasott legaldbb két Moliere-
miivet, tobben 6tot, hatot. A sziilGk szerint is ol-
vasassal telt a nydr, aminek persze igen Oriiltek,
nagy virdgcsokrok és boldog mosolyok erdsitet-
tek meg engem is, j6l van ez igy.

A fosvény probdirdl is lenne mit mesélnem,
aranyos, kedves torténetek, emlékek sziilettek.
Az iskolatdl (az iskola vezet6itdl) kaptunk egy
szinpadot is, igazi, fabol késziilt, dsszerakhat6
podiumot. A rendezdi szerep egészen mast je-
lentett szdmomra, mint a magyarérak hangula-
ta. Azok beszélgetSsek, gondolkodoésak voltak,
biztositottam az elfogadé légkort, magam is él-
veztem, mennyire szeretnek tanulni. A rendezdi
szerep, az mas. ,Orditottam, toporzékoltam”,
instrukciokat adtam, tjra és tjra megismételtet-
tem a jelenetet. Néha magam is diktatornak
éreztem magam, és ezt Gk teljes mértékben elfo-
gadtak. Tudtak, a darab és az § sikeriik érdeké-
ben teszem.

Harpagon monoldgja olyan hatassal volt a ko-
zdnségre (Gabor jatszotta), hogy hosszu percekig
tapsoltak, konnyek gytltek a szemekbe.

A darab végén hatalmas rézsacsokrot kaptam
t6liik, nekem is fol kellett mennem a szinpadra.
Akkor lattam, onnan mas a vilag. Aki ezt egyszer
megéli, hogy keményen dolgozik, olykor abba
akarja hagyni, kifarad, tdjra fellelkesiil, majd kiall
a kozonség elé, annak gazdagabb az élete, mert
atélt valamit, ami csak keveseknek adatik meg.

Unnepelnek, meg6rzik az élményt és tjra arra
torekszenek, hogy atélhessék megint. Ezek a gye-
rekek ,rendben vannak”, megtanultdk, a kemény
munka is, de a dicsGség is az ovék.

Modszerek
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A pedagogus rovid célokat tdz ki. Egyik lecké-
r6l a masikra, hazi feladatok egymasutanja, sza-
monkérés és kisebb 6romok a jo jegyekért. Nem
vagyok benne biztos, hogy ez elég. Megmarad-e
benniik? Nyomot hagy-e benniik valami?

Meggy6z8désem, hogy nem el&irni kell, hanem
megtanitani a gyereket arra, hogyan hasznélja sa-
jat képességeit, hogyan taldlja meg a ,legjobb
utat”.

Géabor mar leérettségizett egy neves gimnazi-
um drdma tagozatos osztalydban. Amerikaban,
Franciaorszdgban és mds helyeken jart, versenye-
ket nyert, szindarabokban jatszott, a televiziéban
is szerepelt. Szinész lesz beldle.

Modszerek

Egyedi elvarasok

A munkahelyiinkon szeretjiik jol érezni ma-
gunkat. Persze mindenki mashogyan. Az egyik
szabad akar lenni, 6nallo, ne szdljanak bele a
munkdjaba, becsukja az ajtot, teszi a dolgat. A ma-
sik nem bénja, ha elmondjék, mi a feladata, a szii-
16kkel val6é gondjait a munkakdzosség-vezets,
vagy az igazgatd megoldja, s6t joga van a véde-
lemre, ha konfliktusba keriil. Az egyik szereti, ha
nyilvdnosan elismerik a munkéjat, a masik lesiti
a szemét, legyintget, nem oriil, ha vele foglalkoz-
nak, még akkor sem, ha dicsérik. A folyosén oly-
kor felhaborodik egy csoport: mi az, hogy itt min-
dent lehet? Miért nincs itt nagyobb fegyelem?

Masok az onmegvalositds csodélatos helyének
tartjdk az iskolét. ,Soha nem mennék el innen, itt
lehetGséget kapok, hagynak dolgozni, sikeres va-
gyok!” — mondjak.

A nevelési értekezleten vannak, akik rendszere-
sen hozzaszolnak, vannak akik csondben ildo-
gélnek, mésok Osszestugnak, nevetgélnek, morog-
nak. Masok vagyunk. Mas banasmédot igény-
liink. Lehet-e az egyedi elvarasoknak megfelelni?

Nehéz ennyi emberrel egyiitt dolgozni, kiilono-
sen, ha azok pedagégusok. Mindenkinek sajét sti-
lusa van, masként reagal a torténésekre. Kialakul-
nak a kis informalis csoportok, leginkabb az azo-
nos nevelési elveket vallok, vagy valamilyen mas
érdekek, értékek szerint.

A tanuldk korében, az osztalyokban viszont so-
kan nem gondolnak arra, hogy a gyerekeknek is
egyedi elvdrdsaik vannak, egyéni tanulési stilu-
suk, minden egyes tanuléra kiilon-kiilon kellene
hatni — és persze ahdnyan vannak, annyifélekép-
pen —de ez mégsem megy. Az ,atlagok erdsitése”,

az osztalytermi tomegoktatds hodit tért. Ha nem
tart mindenki ugyanott, mar problémat okoz.

J6 lenne egyszer megbeszélni a tanitsi stiluso-
kat, a tanuldsi motivacidkat és a modszereket,
meg barmit, ami ezt a szakmat meghatarozza, fel-
fedni a szakma titkait.

Valamiben
mindenki kivételes

Mindenkiben megvan a tehetség, hogy valami-
ben kivételes legyen, csak meg kell taldlni azt a
valamit.

Erika

Evekig eqyiitt dolgoztunk, aztdn kisbabdja sziiletett,
3 évig gyesen volt, majd visszajott az iskoldba. Nagyon
oriiltem, mikor egyiitt kezdhettiink elsés osztdlyt. Ter-
mészetes volt, hogy a NYIK-programot vilasztjuk, ne-
kem mdr elég nagy gyakorlatom volt benne. Erika fia-
tal, huszonvalahdny éves, ugyanazt gondolta a gyere-
kekkel kapcsolatban, mint én. A problémdt mindig az
jelentette szdmdra, ha valamelyik gyereken azt litta,
kedvetlen, szorong, vagy éppen izgatott valami miatt.
O az a pedagégus, aki nem ,tankonyvet tanit, hanem
gyereket”. Mindegyikkel foglalkozik, bardtsigos, de ha-
tdrozott. Sajat kislinydval is korldtozottan, kedvesen
megengedd. Nem osztogatta a pirospontot, de a feketét
sem. Sosem panaszkodott a sziil6knek a gyerekek viselt
dolgai miatt, inkdbb hallgatta Gket figyelmesen. Nem
banta, ha bejottek reggel, délutin az iskoldba, szivesen
beszélt veliik. O maga kiegyensiilyozott, viddm, el6re-
tekintd, hatdrozott nevelési elvekkel és célokkal.

Minden hétfs reggel beszélgetéssel kezd6dott,
amelyen mindketten részt vettiink. Meghallgat-
tuk a hétvége élményeit, a kiilonds kalandokat,
kirdnduldsokat, és barmit, amit a gyerekek fon-
tosnak tartottak elmondani. Néha nagy tiirelem-
mel vartuk a nehézkesen indulé el6adasokat, azt
lattattuk, mindenki mondanivaldja fontos, igy az-
tdn nagy beszélgetések kerekedtek. Mér vartak a
hétf6 reggeleket.

Egyszer Erika minden gyereknek kiosztott egy
papirt, amelyen tevékenységek abréi voltak, 6sz-
szesen kilenc, rajzolas, zenélés, konyvolvasas stb.
A gyerekeknek az volt a feladatuk, jel6ljék meg

1jj KATEDRA



egy piros pipaval, melyik dologban érzik magu-
kat tigyesnek, majd egy kékkel, amiben még szin-
tén tligyesek, és egy harmadikat is valaszthattak.
A neviik is szerepelt a papiron. Késébb Ossze-
szedte, bepakolta a fiokba anélkiil, hogy megnéz-
te volna. A sziilGi értekezleten is kiosztott min-
denkinek ilyen papirokat, ugyanazok a tevékeny-
ségek szerepeltek rajta, szavakkal. A sziil6k is
megjelolték, miben tigyes a gyerekiik. Ezt is a fi-
okba tette. Mikor mi is megirtuk a magunkét, el6-
vette a tobbit és Osszevetettiik.

Az er6sségek érdekelték. Mi az, amivel megta-
lalhatja azt a képességet, ami kiemelked$ az
egyes gyerekben, és megtaldlhatja azt a motivaci-
6s kulcsot, amivel tehetségiik kibontakozhat. O
sikeres gyerekeket akar nevelni, nem gytjtogetni,
jelolgetni a hibdikat, gyengeségeiket.

Szohoz jutni

Fels6 tagozatban tobb osztalyban is tanitottam.
Alegnagyobb gondot az jelentette szimomra, ke-
vés az a 45 perc arra, hogy mindenki kifejthesse a
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véleményét, meghallgathassuk gondolatait, vitat-
kozzunk vele stb. Komoly dilemmaékat okozott
szamomra az egyeztetés, ami a tananyag, kovetel-
ményrendszer és a tandrai személyiségfejlesztés
kozott folyt. Utdna akartam jarni a dolognak, né-
hany osztdlyban megkértem a gyerekeket, jegyez-
zék 161, naponta hany percet jutnak széhoz a tan-
orakon. Kis tablazatot készitettem, amiben az 6ra-
rend szerinti targyak voltak és nullatél 10 percig
allt egy oszlopsor, amiben csak be kellett jel6Iniiik
a ,5z6hoz jutds” idejét. Az eredmény dobbenetes
volt. Két hét alatt, 6sszesen 60 db tanéran (ebben
a testnevelés is benne van) a legtobb id6 7 perc
volt, amit 6 gyereknek sikertilt beszélnie, kivétel
nélkiil mind felelet volt. Az atlag 2 perc volt (két
hét alatt!) és volt olyan tanuld, aki két hét alatt a
tandrakon egy mukkot sem szolt.

A megismételt mérésnél mar valamivel jobb
volt az eredmény. A mérési minta 3 osztalybol 60
gyereket jelentett, ebbdl 16 gyerek beszélt 10 per-
cet (vagy anndl tobbet), 31-en 4-5 percet (pl. hetes
volt és jelentett) és 13 gyerek a két hét alatt nem
szOlalt meg. Természetesen nem tartoznak ide a
maganbeszélgetések egymas kozott, ez kizarolag
a tantargyhoz és tanérahoz kotédott.

Modszerek

A tablazat:

Hétfo 0 0-1 2 3 4

10—tobb

Matek

Matek

Tesi

Angol

Irod.

Biol.

Kedd

Angol

Nyelvt.

Irod.

Tech.

Rajz
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A mérést tobbszor megismételtem a hatodikos,
hetedikes és nyolcadikos évfolyamon. Hasonlo
volt az eredmény. A megszolalasi lehetSség legin-
kabb a bontott csoportos nyelvi 6rdkon tortént.
Néhany esetben a felelés jelentette az egyetlen
megszolalast a két hét alatt.

Bizonyos tanérdkon — a kevés megszolalasok
esetében — a gyerekek csak a tanarral voltak inter-
akciéban. A nagyobb &tlageredményt azokban az
osztdlyokban, illetve azokndl a tantargyaknal
mértem, ahol a tanul6k csoportban dolgoztak. Itt
kiemelkedSen magas volt a megszoélalasi id6

Azt mondjak a szakemberek, minden mérésnek
akkor van értelme, ha kezdiink vele valamit. Saj-
nos, én akkor nem jutottam tovadbb a megallapi-
tasnal: a gyerekeknek lehetGséget kell adni a meg-
szOlalasra, a csoportokban val6 tanulas, a k6zos
gondolkodds — ha nem is kizarélagossaggal — va-
lamit old a verbdlis kommunikécié gyakorlé-
saban.

Ma mar tudom, kellett volna egy olyan vizsgéla-
tot is végeznem, hogy a megszolalasok gyakoriséa-
ga, ideje hogyan fiigg Ossze a gyerekek kozérzeté-
vel, iskoldhoz val6 viszonyaval, elégedettségével.

Elgondolkodtato6 az is, milyen képességeket fej-
leszt az iskola. Hogyan fejleszti példaul a kifeje-
zG8készséget, a kommunikaciét, a vitakultirat az
empatiat, vagy hasonlokat. Végezziink rovid sza-
molast.

1 tanéra = 45 perc

1 osztdlyban atlagosan 28 gyerek jar

45:28 = 1,6 tehat egy tandran ennyi perc jutna
egy gyerekre gy, ha a tanar nem szoélal meg.

1 napon 4tlagosan 6 tanitdsi 6ra van, az egy hé-
ten 30 Ora.

Meg lehet allapitani tehat, hogy minden gyerek
szamara a megszolalasnak kevés esélye van, ha a
tandr rendszeresen frontalis tanitdsi modszerrel
dolgozik.

Nagy szerepiik van ebben a tekintetben is a
szakkoroknek, szabadid6s foglalkozasoknak, ki-
randuldsoknak, mas egyiittléteknek.

Modszerek

Egy szal rozsa

Igyekeztem legalabb a magyarérakon lehet6sé-
get biztositani a gyerekeknek véleményiik megfo-
galmazdasdra, érzéseik, gondolataik elmonddsara,
nem hagyva figyelmen kiviil azt sem, hogy bizo-
nyos mennyiségd ismeretanyagrél szamot kell
adni. Altaldban csoportokban dolgoztak, volt ra
példa, hogy frontélis format valasztottam, ez

tobbnyire a feladattol fiiggott. Hol tobb, hol keve-
sebb volt az interakci6 ideje, azonban minden al-
kalommal kevésnek tartottam. Biztosan az én hi-
bam, nem tudtam 45 percekre osztani sem az is-
mereteket, sem a kozos gondolkodast, féleg azt,
hogy barki elmondhassa, mit gondol.

A vizsgéztatdsnak — tobbek kozott — egyik oka
volt annak a helyzetnek a megteremtése, ahol 2-3
tandr egyszerre csak egy tanuléra figyel, akinek
nem csupan reprodukélnia kellett az ismereteket,
hanem viselkedésében, kommunikaci¢jdban meg-
felelnie az adott szituaciéonak. (Nem beszélve arrdl,
koran felkésziilhetnek a nyolcadikos felvételire.) A
vizsgaztatas — amit magam kezdem el a sajat osz-
talyommal, illetve azokkal az osztalyokkal, ahol ta-
nitottam — kovetkez6 évben valahogy ,bevezets-
dott” az iskolaban. Az igazgat6 tdmogatta, megje-
lent ezeken az alkalmakon, az eredményekrdl § is
beszamolt a tantestiiletnek. Az egyik kolléga javas-
latdra a vizsgat egy un. intenziv hét el6zte meg,
ahol egy hétig azt a targyat tanultdk a tanul6k ma-
gasabb 6raszamban (napi 4-5 6rdban), amelybdl a
hét utolsé napjan vizsgét tettek.

Ilyen alkalom volt az is, mikor egyik héten a b-
seket, masik héten a d osztélyt vizsgaztattam a ma-
gyar szakos kollégékkal. Mindkett6ben én tanitot-
tam ezt a targyat. A b osztaly nagyon folkésziilt (6k
a szinjatszok), gyonyord beszédeket, el6adasokat,
elemzéseket hallottunk, kivéve Antit.

L. Anti

Kiemelkedden értelmes, az irodalom irdnt érdeklédd
gyerek, a zene a mindene, nagybégdn jitszik, tehetsé-
ges. A szindarabokban annak ellenére, hogy elég erdsen
dadog lelkesen részt vett, olyan szerepeket vilasztott
magdnak, amiben nagy sikerrel helyt tudott dllni. Er-
zékeny, joindulatii, a kamaszkor kissé ,lazdvd” tette,
néha ra kellett szolni, amikor — nem tudatosan ugyan,
de — megbdntott valakit. Kedves, tehetséges fil, az 0sz-
talytdrsai szeretik.

Minden vizsgazé az alkalomnak megfelelGen
oltozott, fehér ing vagy puldver, sotét nadrag,
szoknya, a lanyok kabaldkat hoztak és izgalom-
mal vartdk a folyosén, hogy rajuk keriiljon a sor.
A kilép&ket faggattdk — ahogy az lenni szokott —,
,mit haztal?” ,szigordak,” ,Héanyast kaptal?” stb.

Anti farmerban, csikos pdléban magabiztosan
lépett be a terembe. Kihtzta a tételt, fennhangon
kozolte, menni fog, ezt § nagyon jol tudja, randi-
tott néhanyat a vallan, megkérdezte (azt is hango-
san), lehet-e haszndlni a tételftizetet stb. Széval
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flegman, ,rdamendsen”, kamaszos pimaszsiggal
kezdett a felkésziiléshez. Aztan leiilt elénk (mind-
harmunkat megdobbentett a viselkedése), hado-
naszott és lényegtelen dolgokrol kezdett beszélni.
Néhanyszor figyelmeztettem, de ldttam, nem érti,
mi a gond. A felelete eléggé sivar, semmitmond6
volt, igy elégtelent adtam. Anti elképedt, majd
diihosen tavozott. A kollégdim fiillembe stugtak:
azért kettest megérdemelt volna! Makacsul ismé-
telgettem, inkdbb magamnak, mint nekik, azt hi-
szem jol dontottem. (Pedig bizonytalan voltam, a
dontésem diihbdl fakadt, ezt nem szabadna egy
pedagodgusnak). Nem is aludtam utdna néhany éj-
szaka.

Antit visszarendeltem a kovetkez§ hétre, majd
a d osztéaly vizsgdja utan kertil sorra. Elérkezett az
id6, Anti utolsénak 1épett a terembe, 6ltonyben,
mosolyogva, szerényen és természetesen. Kihtiz-
ta a tételt, felkésziilt és csodédlatosan beszélt. Erez-
ni lehetett az irodalom, a koltészet iranti szerete-
tét, tiszteletét. Mellettem il6 kollégdm ahitattal
hallgatta, majd kiilon dicséretre javasolta. Anti
biiszkén hallgatta a dicsérd szavakat, aztdn a za-
koéja aldl el6huzott egy kokadt szl gyonyord ro-
zsét, felém nydjtotta: koszondm, hogy meg tet-
szett buktatni.

Haényszor keriiliink naponta dontési helyzetbe,
van, amikor nem is tudunk réla, egyszertien csak
dontiink, rutinbdl, tapasztalatb6l. Sokszor nincs
id6 megfontolni, elgondolkodni rajta, magunk-
ban eljatszani a ,ha... akkor” helyzetet. Siirget az
idg, a pillanat, amikor nem bizonytalanodhatunk
el. Beliil néha megbanjuk, méskor elégedettek va-
gyunk. Nem lehet receptet adni ezekhez a min-
dennapi dontésekhez, a belénk vésGdott mintdk
alapjan cseleksziink. Ez persze nem csak a donté-
seinkre igaz, hanem a legtobb cselekedetiinkre.
Egyaltalan nem vagyok biztos benne, hogy ez jol
van igy. Arrdl beszéliink, megvaltozott koriilot-
tink a vildg, mas kihivasoknak kell megfelel-
niink, a szakma sem azt jelenti, amit 10-20 évvel
ezel6tt. Ujra kell fogalmaznunk a tanulds, az isko-
la, az értékkozvetités jelentését, s ezzel egyiitt a
pedagodgusszerep elvarasait.

A 21. szazad igényeihez val6 alkalmazkodas-
ban a legfontosabb és egytittal a legnehezebb fel-
adat a tanulds megujitdsa. A kozelmultban kozzé-
tett, Magyarorszadg szamara elkeserit§ PISA-vizs-
galat eredményeinek egyik oka a tanuldsrél alko-
tott felfogdsunk korszertitlensége.

Ami leginkabb nyugtalanit, az nem is az a cstu-
fos eredmény, hiszen valahogy majdcsak meg
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tudjuk indokolni, hanem az, hogy egyszerten
nem foglalkozunk vele eléggé. Azok az orszagok,
akik részt vettek a PISA-méréseken, mind lesztir-
tek valami konzekvenciat, tanulsdgot a jovére, a
valtoztatasra vonatkozéan. Nalunk pedig néhany
szakmai lapban elemzik az okokat, a napilapok
tobbsége még csak emlitést sem tesz arrol, hogy
tortént egyaltaldn valamilyen mérés. Szerintem itt
az id6, hogy félreverjiik a harangot, attekintstik,
mit csindltunk rosszul és hogyan kezelik az okta-
tastigyet azok az orszagok, akik sikereket értek el
(Finnorszag, Anglia, Japan).

Modszerek

Németorszdg példaul katasztrofinak élte meg az
eredményt, a nemzetkozi sajto is foglalkozott a mérés
dltal kivdltott hangulattal. Kiilonbozd oktatdspolitikai
vilaszokat fogalmaztak meg. Ilyenek példdul:

— A kisgyerekkor, a kezdbszakasz megerdsitése

— A tanulds egyéniesitése (egyéni tanuldsi utak)

— Az egymadstol valo horizontdlis tanulds segitése,

lehetdségenek megteremtése

— Tobb idraforditds

— A tandrok szakmai fejlesztése

— A mindségi munka (odafigyelés)

— Mindségkontrollal pdrositott autonémia

— Az oktatdsba vald invesztilds

(Forrds: Haldsz Gdbor eldaddsa, 2002. szeptember,
OKNT iilése)

Nem tudom pontosan, hogy mit lehetne tenni,
kinek és hogyan kellene 6sszefogni, de abban biz-
tos vagyok, a kudarcok elemzésével, vagy a fele-
1650k keresgélésével nem sokra megyiink. Lehet,
hogy amit eddig tettiink, amire &sszpontositot-
tunk, éppen az ellenkezgje lenne hatékony mod-
szer az intézményes oktatds sikeresebbé tételéhez.

Erika — a kollégandm — egyszer azt mondta, eb-
ben az osztalyban (amiben egyiitt dolgoztunk), 27
téle tevékenységre kell 6sztonodzni a gyerekeket.
Olyanokat kell valasztani, amiben mindenki sike-
res lehet, és olyanokat kell vélasztani, amiben az
egyes gyerek kedvét leli, amihez tehetsége van.

Igy aztdn Andrés kisérleteket mutatott be, ma-
sok is, de ebben & volt a legjobb. Baldzs agyagbdl
épitett kemencét, Vili mesélt.

Vili
Csupa kéz és 1db, egy jo fejjel magasabb a tobbieknél,
a hiiga is ebbe az osztilyba jar. A sziilok akartik, hogy
egyszerre menjenek iskoldba, igy a kisldny gondjit vi-
selheti a csondes, jambor — cseppet maflicska — fitinak.
Keveset beszélt, dlmodozott, hol kifelé az ablakon, hol
magaba roskadva. Alig mosolygott, inkdbb linyokkal
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bardtkozott. Ha a filik hangoskodtak a sziinetben, ¢ in-
kabb félrevonult, méldizott.

Egy hétf6 reggelen arrél szamolt be, hogy vide-
6n megnézték az 6lomkatona torténetét és bele-
kezdett a mesébe. Szivszaggatdan mesélte a ba-
lett-tancos holgy és az 6lomkatona szerelmének
alakulasat. A gyerekek szajtatva hallgattdk, ko-
nyokoltek, elddltek a padokon, volt aki a szénye-
gen fekiidt, masok Osszebujtak, Vili pedig hatra-
délve lassan, beleélve magét a torténetbe gyonyo-
rd szavakkal mesélt, mesélt...

Amikor a kandalléban olvadozott a katona,
mar nem maradt szem szdrazon a teremben, bi-
zony magam is eldorzsoltem néhdny cseppet az
arcomon. Csond lett. A gyerekek lassan ocsudtak,
mint egy alombdl, Vili pedig a maga mddjan fol-
tadpaszkodott és korbenézett. Tetszett? — kérdezte.
Az egész nap az 6lomkatona jegyében telt. Rajzol-
tunk, festettiink és azokat a betiiket tanultuk,
amelyek valami médon kapcsolédtak a meséhez.

Vili erdre kapott, a tanuldssal sem kiiszkodott
és nem akart mindendron versenyre kelni a test-
vérével. Szerzett egy statust az osztalyban, talalt
egy dolgot, amiben & a legjobb. Késziilt a mesék-
re, egyre tobbet és tobbet mondott, harmadikban
indult az iskolai pr6zamondé versenyen. Mar
nem volt sete-suta, nem nevették ki a fiadk, amiért
a lanyokkal jatszott, s6t tisztelet vette kortil.

A szdkincse folyamatosan béviilt, gazdagodott,
ebben az osztalyban a mesék kiralya lett. A tob-
bek pedig kaptak valamit téle.

Csak ugy érdemes egyiitt dolgozni, ha adunk
is, kapunk is abban a folyamatban, amit tanulds-
nak neveziink. Mindenkinek meg kell taldlnia azt,
amit adni tud. A pedagégusnak nincs mas dolga,
csak megteremteni a 1égkort, a lehet&séget ehhez
az ajandékozashoz.

Modszerek

Vasar

Egyszer vésart rendeztiink. ElGallhatott barki
azzal, amibdl - agy érzi — neki elég sok van, és az-
zal is, amit venni szeretne. Ekkor érdekes dolgok
keriiltek a ponyvéara. Folirtdk egy-egy papirra,
amit kivannak &ruba bocsatani: tiirelem, olvasas,
rajzolds, mesemondds, udvariassdg, hajfésiilés,
kisérletezés, tornamutatvany stb. Valogattak a
papirok koziil. Aki meg akart venni valamilyen
képességet, két moédon tehette meg: cserélt arra,
amit 6§ kindlt, vagy egy hét alatt bizonyitékot
adott arrdl, hogy sikeriilt megtanulnia. A vevék

és eladok parokba rendezddtek, néhany napig el
sem szakadtak egymastol, ellesték az adott képes-
ség fortélyait. Persze kaptak hozza magyarézatot,
az eladdk hosszan magyaraztdk a képességhez
val6 hozzajutas 1épéseit, technikdit. Példdul, aki a
tiirelmet eladta, 6rdkig olvastatta, varrogattatta
vev(jét, vagy éppen végignézték a légy utjat a te-
remben. Egy hét mulva megint letiltiink a ,be-
szélgetGs szonyegre” és megbeszéltiik az eredmé-
nyeket, és az ezek elérését kisérs élményeket. Vol-
tak sikeres és sikertelen vésarok. Dérinak példaul
nem tudtak (két parja is volt) figyelmességet adni,
még mindig belekotyogott méasok beszédébe, és
mindendron érvényesiteni akarta sajat szandéka-
it, legyen az jaték, vagy mas tanulasi forma.

Doéri

Az ilyen gyerekre szoktdk mondani a pedagogusok,
hogy problémds. Ertelmes, rettenctesen kreativ, élénk
fantdzidval rendelkezd, autonom személyiség. Amerre
jdrt, amibe belefogott, bonyodalmat okozott. Nem akkor
akart a helyén iilni, amikor kellett, nem akkor volt éhes,
amikor tizorai ideje volt, és dltaldban semmit sem ak-
kor, amikor a ,szabdlyok szerint” kovetkezett volna.
Nem tiirte a korldtokat. Fantasztikus alkotdsok meste-
re, olyan vdrat senki sem tudott épiteni, mint 6, a sz6-
nyegen, tanuldsi id¢ alatt. A focimeccseken rendszere-
sen riigta a golokat, kidllitdst rendezett sajdt miiveibdl
és erre belépdjegyeket készitett, 1ijsdgot irt, szerkesztett
és nem felejtette el senkinek a sziiletésnapjiat. Csak ak-
kor dolgozott, amikor kedve volt, de akkor teljes erdbe-
dobdssal mindaddig, amig érdekelte a dolog. Elképesz-
td Otletei voltak.

Ha ugy adddott, hogy helyettesits tanar volt az
osztalyunkban, mar el6re rettegtiink a panaszéra-
datt6l, masrészt pedig attdl, vajon Déri milyen sé-
riiléseket szenvedett el a fegyelmezéstdl. ElSfor-
dult, ha raszolt valaki, egyszertien elszokott az is-
kolabdl. Bizonyos tekintetben zseni, aki dsszefér-
hetetlen, nehéz természet.

Ha szerepjatékot jatszottunk, § tobbnyire ren-
dezdnek allt, igy a gyerekek elviselték utasitasait,
parancsait. Amikor felsés lett, a tanarok nem tud-
tdk elviselni furcsa tetteit, nem értékelték — vagy
nem vették észre —ami benne volt. Nem kapott te-
ret az onmegvalositashoz, ezzel elvették tlle azt,
amit6l boldog lehetett. Mar elttint a szemiink el6l,
masik iskoléba jar, sokat emlegetjiik. Dori esete ti-
pikus példa az iskolarendszer fegyelemre és uni-
formitasra torekvésének. Nem tudom, vajon bele-
tort-e a szabalyokba, elsziirkiilt, vagy megma-
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radt az egyénisége. Kudarcos, fajé pont az & ese-
te, a szemem elGtt szenvedte meg az iskolai artal-
makat. A nevelési tandcsadd, a pszichologus és
az anyukaja egyiitt akartak ahhoz a szabvanyhoz
igazitani, amilyen a Dori kora kislanynak len-
nie kell.

Fejleszt6 osztaly

Ezen a pélyan elég sok lehet§ség van sikerhez
jutni. Nem az el6remenetelt értem alatta, a karri-
er egy iskoldn beliil behatérolt. Lehet az emberbdl
munkakozosség-vezetd, igazgatOhelyettes, eset-
leg igazgat6. A formalis hatalom mellett még
szakmai karriert lehet befutni. Elégedett sziilSk,
eredményes didkok, hatékony miikodés és sok-
sok kiils6 megerdsités, hogy beliil elfogadjanak.
Ennek nem voltam hijan, az igazgatd j6 mene-
dzserem volt, dllanddan bemutatd ordkat tartot-
tam, szakfeliigyelS, szaktandcsadd dicséreteivel
akdr elégedett is lehettem volna. Nem véagytam
vezetGi pozicidra, legalabbis az iskolan beliil nem.

Azonban, ha sikeres az ember, szamolnia kell
azzal is, hogy nem til nagy rokonszenv kiséri tet-
teit. Azt mondték a kollégak, szerencsés vagyok,
mert az osztdlyom/osztdlyaim ,jol jottek dssze”.

Mivel olyannyira befogad¢ iskola voltunk (a la-
kotelepen nem is tehettiink mdst), nagyon sok
héatranyos helyzet(i, veszélyeztetett tanul6 jart
ide. Tanulasi, illetve magatartdszavarokkal kiisz-
kodtek, az osztalytanitok, tandrok nehezen boldo-
gultak veliik. Ez indokolta az tn. fejleszt6 oszta-
lyok létrejottét. Nem értettem egyet az ilyen elkii-
16nitéssel, viszont a vezet§ és a kollégak meg-
gy06ztek, tobb idS jut majd egy-egy gyerekre, ha
kisebb létszamu osztalyokat hozunk létre sza-
mukra. Biztos voltam benne, hogy sosem fogok
ilyen osztalyban tanitani, nem nekem valé a fel-
zarkoztatds, én szdrnyalni szeretek, meg kiilon-
ben is, én jol tudom kezelni a nagy 1étszam mel-
lett is a gyengébb képességii tanulokat.

Viszont mikor mar sokszor hallottam, nekem
milyen szerencsém van, ,fels6bb nyomaésra”
megkaptam az 6todikes fejlesztéket nyelvtan és
irodalom tanit4sara.

Az els6 harom honap borzasztéan telt. Minden-
nap ugy jottem haza: én ide be nem teszem tobbet
a labam! Nem értették a szavaimat, nem érdekel-
te Sket az irodalom, a nyelvtan pedig f6képpen.
Hangoskodtak, dobaltdk egymast, az sem volt rit-
ka, hogy itotték, verték tarsaikat. Alig vartam,
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hogy vége legyen az 6rdnak, eredménytelentil vo-
nultam vissza ,enyéim” korébe. Egyenesen peda-
gogiai miihibanak tartottam az izolaciét, nekik a
tanar az egyetlen informéciéforras, egymastol
nem tanulhatnak, nincs moéd a differencidlasra
sem, hiszen az alaphelyzet mindannyiuk szamara
ugyanaz. Rdadasul mar kialakult benniik a ,fej-
lesztStudat”, stilyos énképzavaraik vannak. Ami-
kor raszolgaltak a dicséretre, hidba probélkoztam
motivalni Gket, legyintettek, ugyan mar, ez a fej-
leszt6 osztaly. Tehetetlenséget éreztem, kudarc-
ként éltem meg minden percet, amit veliik toltot-
tem. Egyik alkalommal éppen kelletlentil magya-
raztam, jarkalva a padok kozott, mikor Addm ku-
korékolni kezdett.

Modszerek

Adam

Korrekcids elsd osztdlyban kezdte, nehezen boldogult
a tanuldssal, ugyanakkor valamiféle kényszer hatdsdra
iszonyatosan meg akart felelni az elvdrdsoknak. A sike-
res bdtyja volt szdmdra a példakép, sziilei azt vdrtdik t6-
le, amit Nanditél. Minden fekete pontért alapos fejmo-
sdst kapott, a pirosakat természetesen fogadtik. Minél
tobbet tanult, anndl kevesebbet tudott. Otodikre aztin
elfogadta ezt a stitust, 6 az, akinek semmi sem sikeriil:
ugysem fogom tudni megcsindlni, nem megy ez nekem,
nem birom megtanulni, stb. Mdr azt is dllitotta, nem
kell 6 senkinek, mert buta, rossz és verekedds. Mindent
megtett, hogy szerepének megfeleljen.

Mikor kukorékolt, persze igen diihos lettem, el-
s6 indulatomban, egy hirtelen otlettel elé alltam
és kotkodéltam. Rendesen, amtgy falusi tyuk
modjéra, hangosan, még a vallaimat is emelget-
tem hozza. Kitort a nevetés mindannyiunkon,
percekig kacagtunk. Hamarosan egész baromfi-
udvar volt a teremben. Aztan szép lassan elcsitul-
tunk. Akkor voltunk el8szor egytitt. Nem éreztem
kiilonédllénak magam, mar nem én voltam a tandr,
hanem hirtelen a tarsukka véltam. Gyorsan kor-
betoltuk a székeket (ahogy mas osztdlyokban
szoktam) és elkezdtiink beszélgetni. Mindenr6l,
ami esziinkbe jutott. Meséltek nyarrdl, csaladrol,
programokroél, szerelmekrdl, iskolardl, boldogak
és lelkesek voltak. Aznap a Janos vitézrdl sz6 sem
esett, de nem bantam meg.

Akovetkezd 6ran csoportokban dolgoztak, kér-
déseket tettek fol — minden kérdést kiilon papirra
irtak — a Janos vitéz egy-egy fejezetébdl. Kicsit
hangosan, de egyiittmiikddve munkalkodtak. Az
ora végén pedig kicserélték a kérdéseket a csopor-
tok kozott, mindenkinek arra kellett valaszolnia,
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amit kapott. Ezéltal pontokat lehetett gydijteni,
aminek nagyon oriiltek, izgultak, kinek lesz tobb.
A csoporttagok kozott kialakult a csapatszellem
és a munkamegosztds. Nem mondom, a kérdések
egy része igen ,egyligyd” volt, biztam abban,
hogy ez még csak az els§ 1épés, ami legkevésbé
sem Pet6fi remekmtivére, hanem inkédbb a gyere-
kek egyiittmiikodésére, kozos eredményére ira-
nyul.

Nem az a fontos, mi a tananyag. Barmi lehet ak-
kor, ha megtanulnak tanulni, élvezik ennek az iz-
galmat és értékelni tudjik az egyiittes élményt.

Amikor széba hoztam a Barczi-galan valo fellé-
pést, meglepddtek. Régi reflex szerint azonnal til-
takoztak: ,,de hat mi fejlesztGsok vagyunk”, ,nem
tudjuk megtanulni a szerepeket”, , ki fognak ne-
vetni” stb. De azért izgatta Sket a dolog, kiiléno-
sen, amikor elolvastam a torténetet, amit kiva-
lasztottam: vidam, kedves darab, egy torokrdl
szOlt. Masnap sz6lt valaki, hogy az anyukaja szi-
vesen megvarrna a jelmezeket, néhanyan elkérték
a forgatokonyvet. A tobbek pedig belesodrédtak
az eseményekbe. Az osztdlyfénokiik hitetlentil,
de reménykedve figyelte a probakat. Egy id6 utan
mar csak ez érdekelte Gket, nehezen, de megta-
nultdk a szovegeket, mozgast a zenére. A gala

Modszerek

napjan nagyon izgatottak voltak, mar-mar azt hit-
tem, nem is fognak kiallni. De ekkor nem volt
visszaut. A sziil6k nem hittek a szemiiknek, min-
den nagyszerten sikertilt, a taps sem maradt el.

Uj dlmokkal és vagyakkal kezdték a kovetkezs
tanévet. Javasoltam néhdny gyerek beillesztését
,normél osztdlyba”, de — két kislany kivételével —
nem akartak elszakadni a tobbiekt6l. A szereplés
jelentette szamukra — a sikeren kiviil — a megerd-
s0dést, nem masok, csak kevesebben vannak,
mint a més osztalybeliek. Ok igy tanulnak. Nyol-
cadikra 6nall6ak, nyitottak lettek, sajnaltam, hogy
elballagnak.

Rajottem, mi a legfontosabb egy gyereknek az
iskoldban. Leginkabb az, hogy 6 személy szerint
fontos legyen, megtehesse azokat az eréfeszitése-
ket, amire képes. Mindig egy picivel tobbet, ép-
pen annyit, amivel elégedett lehet. A siker elen-
gedhetetlen. Barmilyen tevékenységet szivesen
végez, ha célt adunk a munkdjanak, ha abban se-
gitjiik, hogy 6nmaga lehessen.

Mi, pedagdgusok is pontosan igy vagyunk ve-
le. Kell a meger6sités, a taps, az erSfeszités utan a
jutalom, az egyediségiinkért a dicséret. Valahogy
mi is gyerekek vagyunk, csak nagyra néttiink.

Pecsenye Eva
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